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ДЕНЕЖНО-КРЕДИТНАЯ СИСТЕМА ЯПОНИИ
Российская А.С.
Актуальность исследования кредитной системы во все периоды ее эволюции в разных странах с присущими им традициями не подлежит сомнению. Теоретическая сложность и практическая значимость исследования кредитной системы привлекали внимания ученых. Изучением данной проблемы занимались такие исследователиЮ как Адрианов В.Д., Аксенов Д.А., Баландин Ф., Динкевич А.И., Леонтьев Е., Мильнер Б.З., Рудый К.В., Чугров С.и др. Несмотря на решение многих теоретических и прикладных задач, нашедших свое отражение в трудах этих авторов, единство исторически-сложившейся и будущей кредитной системы фактически не изучено, так как опыт переходного периода с точки зрения системной методологии обобщен недостаточно. Предпринимается  попытка проанализировать развитие и современное состояние денежно-кредитной системы Японии, одной из наиболее высокоразвитой страны мира с целью использования ее опыта для России.  
Основные задачи данной работы:
· Рассмотреть предпосылки формирования современной денежно- кредитной системы Японии;
· Определить особенности и структуру финансовой и кредитной системы;
· Проанализировать влияние современной Японской денежно- кредитной политики на состояние экономики страны.
Теоретической и методологической базой написания статьи   являются труды ведущих отечественных и зарубежных специалистов, специальная монографическая литература, журнальные статьи. 

Япония - банк - ориентированная кредитная система. Банковская система Японии сравнительно молодая - всего 130 лет, но в настоящее время является одним из главных финансовых центров мира.
Японское «экономическое чудо» непосредственно связано с кредитно- денежной системой. Представляет интерес, какие изменения претерпела финансово-банковская сфера Японии в результате системного кризиса, начавшегося в 1989 году, и как он был преодолен. Кризис начался тогда, когда прежняя «депозитно-кредитная» модель бизнеса стала давать серьезные сбои, так как не позволяла адаптироваться к экономике с  избытком сбережений. Кризис банковской системы был осознан японскими властями только в 1995 году, когда начались банкротства финансовых учреждений. Уже в 1992 году разразился кризис в Юго-Восточной Азии, в 1998 году в России. Цепная реакция привела к падению стоимости ценных бумаг  по всему миру. Кризис японской финансово-кредитной системы оказывает угнетающее влияние на развитие реального сектора японской экономики.
В 1988 году кабинет Хосимото провел крупномасштабную реформу регулирования финансовых рынков, получившую название «Большой взрыв». Были устранены барьеры доступа на финансовые рынки. Цепное банкротство банков (системный риск) предотвращается «страховочной сеткой». Это средства, накопленные в системе гарантирования вкладов. В России, несмотря на кризис 1998 года такой «страховочной сетки» нет, банковский сектор восстанавливается медленно, его капитализация остается низкой.
В Японии действует «система эскадры», «банк-мост», корпорация для урегулирования (RCC). Но на помощь могут рассчитывать те компании, которые можно санировать.
При проведении  денежно-кредитной политики Банк Японии использует традиционные инструменты:
· Установление официальной процентной ставки
· Определение нормы  обязательного резервирования
· Покупка и продажа государственных ценных бумаг
· Валютные интервенции
· Поддержание курса цены, что имеет самое непосредственное отношение к экономике страны.
Чтобы предотвратить вхождение японской экономики в дефляционную спираль, когда падающие цены ведут к дезорганизации экономики, Банк Японии снижает процентную ставку до 0.25 %.
Были предприняты нестандартные меры по оздоровлению банковского сектора. Финансовая помощь банкам становится принудительной: помощь в виде покупки правительством привилегированных акций банков для пополнения капитала.
В этой ситуации выход возможен только на пути реструктуризации Банковской системы и внешней экспансии японских банков. В акции комплексной оценки и прогнозировании показателей денежно- кредитной политики Банка Японии применялись экономико​математические модели корреляционно-регрессивного анализа . 
Сегодня японские банки находятся на новом этапе развития. В 2003 году японские банки свели расходы с доходами и следующий год стал прибыльным. Доля «плохих» долгов - 3%. Чтобы снизить процентные риски, банки наращивают инвестиции в облигации правительства и муниципальных органов власти. Все это стабилизировало бизнес, и с 2003 года акции банков на биржах пошли вверх. Банки начали работать с малыми предприятиями, стали практиковать формирование кредитных пулов, расширять продажу различных деривативов, расширять практику выдачи синдицированных кредитов, при которых риски распределяются между рядом юридических лиц. В практику вошло хеджирование рисков в виде процентных, валютных, товарных, погодных деривативов.
В 2002 году был принят новый закон о сделках с ценными       бумагами, который позволил осуществлять операции по принципу
платеж против поставки. Унификация принципов клиринга и расчетов с различными фондовыми инструментами делает систему более прозрачной. Этому способствует и электронная финансовая сетевая система Японии (BOJ-NET).
В настоящее время клиринг и расчеты осуществляются с использованием сетевых терминалов в форме электронных записей . Преимущества клиринговых и расчетных систем Японии связаны со снижением системного риска функционирования рынка ценных бумаг, издержек совершения операций, роста эффективности сделок с государственными облигациями.
Итак Банк Японии, как центральный банк страны решает 3 основные задачи:
· Поддержание стабильности цены через регулирование объема денежной массы
· Установление официальной процентной ставки
· Поддержание стабильности кредитной системы.
Для стран с формирующимся рынком (и для России) представляет интерес японская система клиринга и расчетов. По мнению аналитиков, в 2008 году произошло  повышение учетной ставки Банком Японии, что  привело  к возрастанию интереса к фондовому рынку Японии.
Ступенью изучения рынка перед началом инвестиций является изучение построения расчетов в стране, особенностей платежных систем, доли участия государства в той или иной системе. Японский опыт в определенной мере возможно было бы при некоторой адаптации применить в Российской практике. И на этом пути Россию ждут открытия и счастливые обретения.

ПРОБЛЕМНОЕ ПОЛЕ ФИЛОСОФСКИЙ АНТРОПОЛОГИИ: ЛЮБОВЬ
Лукашов Л.С.

Убивали Любовь

Убивали в четыре руки 

Били с разных сторон 

Состязаясь в сноровке и силе

Им кричала Любовь:

«Ах, какие же вы дураки!»

А они ей в ответ

За ударом удар наносили

Убивали Любовь 

И однажды Любовь умерла

Их бы ей обмануть 

Притвориться убитой и только

Но Любовь как Любовь

                                       Притворится, и лгать не могла

Но, а им поначалу

Не жаль, ее было, несколько

Убивали Любовь

На поминках его желваки

Заходили на скулах

А взгляд ее слезы застили

И тайком друг от друга 

Все те же четыре руки

Поливают отныне

Цветы у нее на могиле…                                              

Как мы часто употребляем слово Любовь? Но осознаём ли мы до конца, что оно значит? Насколько оно разносторонне и глубоко? А что такое влюблённость? Может это одно и то же? Давайте попробуем в этом разораться. 

Представим себе молодого парня, входящего в зал  с автомобилями. Ему говорят: «Выбирай любую». Он окидывает взглядом все, прокручивая в голове мысль: «Уж если что-то иметь, то самое лучшее», а затем, указывая пальцем на одну из машин, говорит: «Я хочу, чтобы была моей!». А выезжая из зала автомашин, он неизбежно встретит машину лучше, чем у него, и захочет уже её. В случае с автомобилями это не так страшно, как во взаимоотношениях мужчины и женщины. Но, к сожалению, это имеет место в нашем мире. И совершенно понятно, что такое поведение является проявлением жадности и эгоизма.

Вторая яркая черта влюбленности это «влюбляться во что-то» (привлекательность, внешность, фигуру, ум, прекрасные манеры и т.д.) Но внешность имеет способность меняться, (фигура, лицо, волосы и т.п.) особенно при использовании косметики. Со временем и ум, и прекрасные манеры, так как тоже очень не надёжны, могут уйти. Следовательно, влюбляться во что-то это всё равно, что пытаться пересечь всю пустыню целиком с одной небольшой фляжкой воды.

Третий признак влюблённости, на котором мы и остановимся, - это пылкость чувств. Николай Васильевич Гоголь, стоит отметить, что он был православным человеком, своим рассказом «Старосветские помещики» говорит нам: «Бурность чувств, пылкость нисколько не говорят об их глубине. Истинное чувство, как правило, выглядит тихо, скромно, неприметно. Внешняя пылкость, скорее всего, свидетельствует о недостатке внутреннего переживания, когда все силы уходят на внешнее». Жизнь души в данном случае можно сравнить с морем. Во время бури ветер поднимает большие волны, но стоит опуститься на глубину, как мы увидим тишину и покой: колеблются и сотрясаются только поверхностные слои воды. Но есть и глубинные водные потоки, как, например, Гольфстрим. Он переносит огромное количество воды, которое меняет климат в тех местах, где он омывает берега; но внешне это почти незаметно, поскольку на поверхности нет огромных волн. Таким образом, из вышеизложенного можно сделать вывод: «Глубина переживания, внутренняя сила чувств никак не зависят от силы их внешнего проявления».

Немного поговорив о влюблённости, необходимо переходить и к Любви. Первой очень важной чертой является её вечность. Всё, что не может быть вечным, не имеет права называться Любовью. И здесь можно сделать справедливое замечание: что людские выражения «Прошла Любовь – завяли помидоры», «С глаз долой – из сердца вон» - это есть проявление влюблённости, но никак не Любви.

Второй важный признак Любви параллелен второму признаку влюблённости. Если влюблённость влюбляется за что-то, то Любовь любит ни за что. Вопрос: «За что мы Любим свою маму? За красоту и доброту?» Нет, мама может быть некрасивой, может быть порой жестокой и несправедливой, а мы всё равно Любим её. Ребёнок… Он может вымахать под два метра ростом и хамить матери, но она всё равно будет его Любить. Мы Любим свою сестру или брата, какими бы они ни были, но они наши брат и сестра, и мы, несмотря ни на какие обиды, их Любим. Мы Любим и усыновлённого ребёнка. Можно долго перечислять, но так и не найти черту или свойство характера, за которые мы Любим своих близких. И действительно таких черт и свойств просто нет. Своего ребёнка любят только за то, что он свой. Вот он мой – и всё! Плохой, но мой! И примеров такой «родственной» Любви можно привести великое множество. Достаточно вспомнить понятие «Материнская Любовь», и в голове уже появится некое представление о вечности, всепрощении, понимании, готовности всегда придти на помощь своему ребёнку и многое-многое другое. Существуют даже такие моменты, что, когда женщина, становится матерью, или ещё только готовится к этому (состояние беременности), «Материнская Любовь» уже начинает проявляться в её поведении. Известно множество случаев, что если, к примеру, женщина курила и не могла избавиться от этого пренеприятного недуга, в момент осознания своего будущего счастья, отказывалась от курения в один момент и надолго забывала про него. 

Что касается внешности человека, то она как «мутное стекло». Издали ты видишь только само стекло, а что находится за ним, разглядеть не можешь. Но когда прильнёшь к такому стеклу, ты видишь только то, что находится за ним, а самого стекла не видишь. Таким образом, зарождение Любви к человеку начинается тогда, когда мы перестаём замечать его внешность.

Существует такое понятие «Божественная Любовь». Давайте попробуем порассуждать над тем, что это такое и вместе назвать третий признак истинной Любви. Обратимся к Библии. Христос сказал: «Нет больше той Любви, как если кто положит душу свою за друзей своих». Святой Преподобный Серафим Саровский  говорил: «Кто любит себя, тот Любить Бога не может. А кто не любит себя ради Любви к Богу, тот Любит Бога». Серафим Саровский Любил Бога. 

Давайте вспомним легенду Максима Горькова о Данко, который из-за Любви к людям, вырвал из своей груди сердце для того, чтобы спасти людей вокруг себя. Которые, надо сказать, были-то и недостойны такой жертвы, и один из них после смерти Данко даже наступил на его горящее сердце ногой. Но Данко ничего не требовал от них и не ждал, он просто Любил…

Человек отрекается самого себя, поступается своими желаниями и даже отдаёт свою жизнь, ради Бога, ближнего, родных, друзей. Ради Любви к ним, но не к себе.  Научиться забывать о себе в те минуты, когда другому нужна помощь – это есть одно из проявлений Божественной Любви. Эгоизм и Любовь – это две противоположности. «Кто любит себя – тот Любить Бога не может», тот не может и Любить людей, что вокруг него. Он обращает внимание на себя: «Я хочу…». Эгоистична влюблённость, а у нас произошла так называемая подмена понятий. Влюблённость мы принимаем за Любовь, а потом, видя её несовершенство, мы разочаровываемся, отчаиваемся, расторгаем браки, унываем... Но Любовь другая, и сейчас мы это хорошо видим. Если отношения между парнем и девушкой провоцирует исключительно волюблённость, то это всё равно что пытаться пересечь всю пустыню целиком с одной небольшой  фляжкой воды». А если молодая пара вначале своих отношений посадила бы это зёрнышко Настоящей Любви, из года в год каждый день приходила бы, чтобы полить его, поухаживать за ним и проявляла бы эту Любовь каждый день. Со временем оно бы, это зёрнышко Любви дало бы росток, этот росток устремился бы вверх и через много лет превратился бы в прекрасное дерево с прочными корнями, прекрасной кроной и с огромными спелыми плодами на ветках. Такой вариант, безусловно, счастливее и перспективнее, но он не мыслим без третьего признака  Истинной Любви: это готовности к самопожертвованию или жертвенности.

«Надо другому помогать не щадя себя».





Схиархимандрит Виталий

Влюблённость





Любовь

1.Эгоизм






1.Вечность

2.Влюбляется за что-то




2.Любит ни за что (вопреки)

3.Пылкость чувств




3.Жертвенность

Чему можно уподобить семью? Представим себе два камня – острых, твёрдых. Пока они не соприкасаются друг с другом, то вроде всё хорошо, никто никого не трогает, не задевает, но положи их в мешок и потряси сильно и долго. Возможны два варианта развития событий: либо камни обтесаются и уже не ранят друг друга, либо не хотят избавляться от своих острых углов и тогда рвётся мешок, и камни вылетают из него. Мешок – это семья. Либо супруги через «мелкие» самопожертвования притираются, либо разлетаются в злобе друг на друга. Человеку не готовому к такой жертвенной и вечной Любви всегда будет что-то не нравиться, и, как следствие, он всегда будет находиться в состоянии поиска, перебегая с места на место, в поисках нового супруга или супруги для своей так сказать «счастливой» жизни (или как вариант найдёт себе кого-то на стороне).


А что же будет происходить в семье, которая изо всех сил пытается жить в Любви, Любви с большой буквы, Любви Божественной? В Библии написано: «Бог есть Любовь», а раз так, то для обретения этой настоящей Любви нужно просить Бога, ведь Любовь – это не только чувство, но и добродетель. Нужно просить Его, чтобы Он помогал нам растить, ухаживать и поливать наше «зёрнышко» (что мы посадили), наш «росток», наше желание жить в крепкой настоящей прекрасной Любви. 


А что же будет лежать в мешочке, где некогда лежали два острых, затем более круглых камушка? Снова обратимся к Библии: «Сего ради оставит человек отца своего и матерь и прилепится к жене своей, и будут два в плоть едину». Таким образом, если всеми силами супруги будут преодолевать все искушения, беды и достойно нести все тяготы семейной жизни, то через некоторое время эти два гладких камушка сливаются в единый и неразделимый никакими силами камень. 

У одного семилетнего мальчика спросили «Что такое Любовь?», на что он ответил: «Вчера я дал конфетку девочке. Она ела, а мне было сладко».

Любовь очень важна в нашей жизни. Более того: без Любви всё – ничто. 

 Обязанность без Любви делает человека раздражительным 

ответственность – бесцеремонным 

справедливость – жестоким 

правда – критиканом

воспитание – двуликим

 ум – хитрым

приветливость – лицемером

компетентность – неуступчивым

власть – насильником

честь – высокомерным

богатство – жадным

 вера – фанатиком. 

«И ведь действительно: когда нам одиноко, мы думаем чем бы СЕБЯ занять, что бы НАМ такого поделать, что-то МНЕ скучно, что-то одиноко и грустно… А ведь вокруг так много людей которым не хватает нашей поддержки и помощи, осчастливив которых, мы  и сами становимся более счастливыми, чувствуем что и день не зря прошёл. Но для этого нужно научиться Любить. Любить другого, как самого себя. Любить всей душой всем сердцем, не прося Ничего взамен. Вот что значит «Я Люблю и значит я Живу» (В.С. Высоцкий). 

Обратите внимание, насколько всё-таки глубока Любовь, насколько она чиста и бескорыстна. Такая Любовь не появляется из «неоткуда», Она посылается исключительно Свыше и при большом старании и усердии. 

А сейчас вспомним, как себя вёл Серафим Саровский, когда на него напали бандиты. Чтобы сказал современный человек, науськанный телевизионными передачами и зарубежными фильмами? Поскольку вариантов может быть много, то приведём всего несколько: «Он струсил, он слабый, он поступил неразумно». Выходит, что современное общество считает православного человека слабым. Но душа нам подсказывает, что дело обстоит намного глубже. Сверху всё всегда примитивно и понятно, но как оказалось на практике сложнее, намного сложнее проявить Милосердие и Любовь к человеку, обижающему (в широком смысле) нас. Человек не знающий, что такое Настоящая Любовь просто не поймёт человека поступающего по Любви. Серафим Саровский знал, что такое Любовь. Он (как и многие другие угодники Божии) обладал внутренней Божественной Любовью, способной растопить сердце даже самого отъявленного грешника. Так и вышло. Когда, грабителей, что до смерти избили монаха, поймали, Преподобный Серафим всячески выступал в их защиту и в конечном итоге добился, чтобы они остались безнаказанными. Такая Любовь «Ударили по одной щеке – подставь другую» растопила в сердцах тех людей покаяние. И они со слезами на коленях просили прощения у старца. Зло только Добром побеждается.


А что за мужество было у монаха Пересвета, когда  он выходил без доспех биться со здоровым воином Челубеем (Куликовская битва). А если вспомнить Великую Отечественную Войну. Сколько людей жертвовали собой, сражались не щадя себя и думая о других. Такое поведение можно поставить в пример не маленькой части нашего населения «чьи хаты с краю». «Кто первым сказал: " После нас — хоть потоп" — Тот даже не встал из окопа. А я для того свой покинул окоп, Чтоб не было вовсе потопа» В.С. Высоцкий


Но не понять православного человека или Святого это не так страшно, как не найти отзыва в сердце на дела Любви. Все Апостолы закончили свою жизнь Крестной смертью, кроме Иоанна Богослова. Его многократно приговаривали к смертной казни, и Он не сопротивлялся, а напротив он с таким смирением (неотъемлемая составляющая Любви) клал свою голову на плаху, что у палача просто не поднимались руки. Видя такое смирение, такую любовь, не просто видя а чувствуя, как она исходит от приговорённого палач не в силах был привести приговори в исполнение. «Любовь будет, и стены разойдутся» Схиархимандрит Виталий.


Теперь мы видим, что Любовь – это невероятная сила («Бог есть Любовь») Вся жизнь Христа, каждый Его поступок – это поступок нескончаемой и непостижимой для нас Любви к людям. Смысл Его Рождения на земле есть проявление Любви к нам. «Но Он изъязвлен был за грехи наши, и мучим за беззакония наши; наказание мира нашего было на Нем, и ранами Его мы исцелились. Все мы блуждали, как овцы, совратились каждый на свою дорогу: и Господь возложил на Него грехи всех нас» (Ис. 53:5,6).


«Нам всегда кажется, что нас Любят за то, что мы хороши. А не догадываемся, что Любят нас оттого, что хороши те, кто нас Любит» Л.Толстой. Великие умы человечества искали какой-либо изъян у Иисуса Христа, но тщетно. Он и милосерден, и терпелив, и кроток, и смирен и многое другое (слепой просит глаза – дал, вдова просит воскресить единственного сына – воскресил, прокажённый просит исцелить – исцелил и т.п.). 

Иисус Христос, наделённый нескончаемой Любовью и, несомненно, посланный свыше – это пример нам к чему надо стремиться. Когда Его арестовывали, Пётр схватился за меч и отсёк одному из воинов ухо. Иисус исцелил воина. Когда Христу приколачивали гвоздями руки к кресту, он молился за них: «Прости их Отец, они не ведают, что творят». 

Глядя на такую Любовь просто невозможно сказать, что Любить или Милосердствовать – значит проявлять слабость. А наоборот – это есть проявление Высшей Силы! Силы Духа!

ИГРОВАЯ МЕТОДИКА ПРОВЕДЕНИЯ ФИЗКУЛЬТУРНЫХ ЗАНЯТИЙ С ДЕТЬМИ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА КАК СРЕДСТВО
СОЦИАЛЬНО - ПЕДАГОГИЧЕСКОГО СОПРОВОЖДЕНИЯ ДЕТЕЙ СИРОТ И ДЕТЕЙ, ОСТАВШИХСЯ БЕЗ ПОПЕЧЕНИЯ РОДИТЕЛЕЙ

Т.С. Гришина
– инструктор по физической культуре «Воронежской школы-интерната №1 для детей сирот и детей, оставшихся без попечения родителей»; соискатель, ст. лаборант кафедры ТиМ ЦВС.
В настоящее время в Российской Федерации протекает процесс реформирования системы дошкольного образования и воспитания, обусловленный необходимостью совершенствования коррекционно-педагогической помощи детям дошкольного возраста. 

Условия социокультурной ситуации, характерной для современного российского общества (экономический кризис, вынужденная миграция населения, межнациональные конфликты и др.), актуализировали целый спектр проблем, в числе которых социальная дезорганизация семей, материальные и жилищные трудности родителей, нездоровые отношения между близкими, слабость нравственных устоев и негативные явления, связанные с деградацией личности взрослого человека (алкоголизм, наркомания, злостное уклонение от обязанностей по воспитанию ребенка). Следствием этого стало обострение проблемы сиротства - роста количества детей, воспитывающихся в учреждениях интернатного типа [6, 10, 12].

Дети - сироты - это дети в возрасте до 18 лет, у которых умерли оба или единственный родитель. Развитие таких детей, как правило, во многом определяется тем, в каком возрасте это произошло. Чем раньше ребенок остался без родительской опеки, тем тяжелее сказывают​ся на его личностном развитии последствия сиротства.

Дети, оставшиеся без попечения родителей (социальные сироты) - те, кто остался без попечения, единственного или обоих родителей в связи с лишением их родительских прав, признанием родителей безвестно отсутствующими или недееспособными, объявлением их умершими, длительно болезнью родителей, препятствующей выполнению ими родительских обязанностей, отбыванием наказания в местах заключения и нахождения их под стражей в период следствия. 

Эта категория услов​но делится  на несколько групп:

-  дети, брошенные в первые месяцы жизни и прошедшие че​рез воспитание в условиях дома ребенка (дети, оставшиеся без родителей с рождения до 3 - 4 лет);

- дети, поступившие в детский дом, в результате лишения их родителей родительских прав или по иным причинам, т.е. дети, имеющие чаще всего негативный опыт жизни в семье;

- беспризорные дети - это специфические дети, имеющие опыт жизни «на улице».
Каждая из этих условных групп несет на себе свою особую пе​чать последствий депривации [6,13]. 

Депривация - термин, широко используемый сегодня в психологии и медицине, в русский язык пришел из английского (deprivation) и означает «лишение или ограничение возможностей удовлетворения жизненно важных потребностей».

В зависимости от того, чего именно лишен человек, выделяют разные виды депривации - двигательную, сенсорную, информационную, социальную, материнскую и другие. 

Формирование личности ребенка - сироты происходит в состоянии социальной и психической депривации, которая негативно воздействует на развитие эмоционально-личностной сферы, на развитие общения, самооценки ребенка, как следствие, у детей деформируются многие базовые установки личности, связанные с полноценной социализацией, в частности, социально-доверительные отношения к миру.

Депривационные факторы образуют сложную иерархическую структуру, где один и тот же ребенок страдает несколькими формами депривации. Фактически, общество переживает состояние растерянности по поводу возможности разрешить тот комплекс проблем, который обусловлен ситуацией сиротства.
Еще в 1939 году английский ученый Л. Ярроу, изучая состояние младенцев в при​юте, выявил четыре вида отставания в их развитии [12]: 

- материнская депривация - отсутствие связи ребенка именно с биологической матерью;

- сенсорная депривация  - резкое снижение у ребенка яркости восприятия и разнообразия впечатлений;

- социальная депривация - сокращение общения ребенка с дру​гими людьми;

- эмоциональная депривация - слабая выраженность эмоциональ​ности в общении с окружающим миром, вялое реагирование на окружение.

Говоря об особенностях развития детей-сирот и детей, остав​шихся без попечения родителей, следует сказать, что эти группы детей - довольно специфический и неоднородный контингент [1,2,13].
Воспитанникам школ-интернатов  свойственны процессы общего отставания в физическом и психическом развитии, которые охватывают интеллектуальную, волевую, эмо​циональную сферу жизнедеятельности, а также слабое здоровье.
По данным специалистов [3,13] уро​вень здоровья детей, поступающих в дома ребенка, значительно ниже, чем у их сверстников, живущих в семьях. Осложнения внут​риутробного развития отмечены у 64 % детей; 50 % воспитанников домов ребенка имеют перинатальную патологию; 10% поступаю​щих детей - врожденные или наследственные заболевания; 70-80 % детей - заболевания периода новорожденного; 48 % детей родились недоношенными или с низкой массой тела. 66,7% детдомовцев имеют хронические забо​левания и стоят на диспансерном учете; 62% детей-сирот имеют нарушения ЦНС, в том числе деятельности мозга - 32,5%, зре​ния -  25,4% и т.д. [7,14].
Применение метода строго-регламентированного упражнения может привести к переутомлению, перегрузкам, апатии детей, отрицательно сказаться на состоянии их здоровья. Поэтому актуальным направлением физического воспитания ребенка в условиях школы-интерната является игровая деятельность.
Ведущей деятельностью дошкольников признана игровая, при грамотной, организации которой в естественных условиях поведения ребенка формируется его характер, происходят изменения в познании окружающего мира. 

Задача педагога физкультурного образования состоит в создании адекватных условий проведения игровых занятий с учетом уровня физического и психического развития каждого ребенка и состояния здоровья [2,3].

Не следует требовать от детей абсолютно правильного выполнения задания, поскольку в этом возрасте еще несо​вершенна координация - она находится лишь в стадии ста​новления. На занятиях при однообразных упражнениях, дошкольники из детского дома значительно чаще отвлекаются, чем их сверстники в детском саду (в 4 раза), переключаются с оного предмета на другой. Это значит, что дети, растущие вне семьи, плохо владеют своим поведением и отстают по уровню развития. Поэтому занятие должно быть интересным, разнообразным, увлекательным, вызывать у занимающихся положительные эмоции. 
Ценность игрового метода заключается в возможности использования индивидуального подхода к каждому ребенку, что составляет основу адаптированной программы по физическому воспитанию в условиях школы-интерната [8,9,10,11]. 

В процессе игры грамотный педагог всегда своевременно окажет психологическую и коррекционно-педагогическую помощь каждому воспитаннику[2,7,14]. 

Поэтому разработка игровой методики проведения занятий по физической культуре в условиях школы-интерната является актуальной.

Игра - это вид деятельности детей, заключающийся в воспроизведении действий взрослых и отношений между ними и направленный на ориентировку и познание предметной и социальной действительности, а также игра является одним из средств физического, умственного и нравственного воспитания детей [4].

Являясь важным средством физического воспитания, игра одновременно оказывает оздоровительное воздействие на организм ребенка. В игре он упражняется в самых разнообразных движениях: беге, прыжках, лазании, бросании, ловле, и т.д. Большое количество движений активизирует дыхание, кровообращение и обменные процессы, способствует развитию физических качеств, совершенствованию деятельности сердечно-сосудистой и дыхательной систем организма ребенка. Это в свою очередь оказывает благотворное влияние на психическую деятельность [4,5].

Велика роль подвижной игры в умственном воспитании ребенка: дети учатся действовать в соответствии с правилами, овладевать пространственной терминологией, осознанно действовать в изменившейся игровой ситуации и познавать окружающий мир. В процессе игры активизируются память, представления, развиваются мышление, воображение. Дети усваивают смысл игры, запоминают правила, учатся действовать в соответствии с избранной ролью, творчески применяют имеющиеся двигательные навыки, учатся анализировать свои действия и действия товарищей. Подвижные игры нередко сопровождаются песнями, стихами, считалками, игровыми зачинами. Такие игры пополняют словарный запас, обогащают речь детей.

 Большое значение имеют игры и для нравственного воспитания. Дети учатся действовать в коллективе, подчиняться общим требованиям. Правила игры дети воспринимают как закон, и сознательное выполнение их формирует волю, развивает самообладание, выдержку, умение контролировать свои поступки, свое поведение. В игре формируется честность, дисциплинированность, справедливость. Подвижная игра учит искренности, товариществу. Подчиняясь правилам игры, дети практически упражняются в нравственных поступках, учатся дружить, сопереживать, помогать друг Другу. Умелое, вдумчивое руководство игрой со стороны педагога способствует воспитанию активной творческой личности.

 В подвижных играх совершенствуется эстетическое восприятие Мира. Дети познают красоту движений, их образность, у них развивается чувство ритма. Они овладевают поэтической образной Речью.

Ведя речь об игре, следует обратить внимание на ее содержание, под которым понимается сюжет игры, ее правила и игровое действие, которое предназначено для достижения цели самой игры. Сюжет - сфера действительности, которую отражает человек в игре. Сюжеты игр разнообразны: профессиональные, бытовые, сказочные и др. 

Правила игры - это положения, в которых отражена закономерность, постоянное соотношение каких-нибудь явлений. Это одно из важных организующих ее элементов. Они предопределяют последовательность действий, взаимоотношение партнеров. Игровое действие реализует сюжет игры и включает такие элементы как, неожиданность, загадку, соревнование, лаконичную фразу и т.д. [4].

Игра дает возможность за сравнительно короткий срок и в конкретных условиях его существования овладеть личностным смыслом общественного опыта, выработать отношение к нему, приобрести определенную направленность личности. Игра формирует личность, подготавливая ее к различным видам деятельности. 

Игра, влияя на складывание определенных поведенческих навыков, отражает вероятностное будущее, она выступает как многостороннее и вариативное приспособление к этому будущему.

Таким образом, игровые технологии по своей природе располагают к участию в ней любого человека. 

Выделяют основные особенности игрового взаимодействия:

1. Условность игры позволяет игрокам быть причастными к грандиозным событиям. Игровое пространство и время может сжиматься и, наоборот, растягиваться. Игры позволяют получить целостное представление о реальности за счет условности, воспроизведения лишь существенных компонентов системы, сжатия временных и пространственных интервалов.

2. Игра это проба потенциальных возможностей личности, но в отличие от действительности без ущерба.

3. В игре исчезает конкретная личность и появляется роль, в которой могут проявиться скрытые до этого возможности человека.

4. В игре нет внешних отрицательных оценок, всегда есть риск, неопределенность, но никогда нет страха, т.е. в игре человек свободен.

5. Игра - мир с управляемой реальностью. Он строится, модифицируется в зависимости от желания и возможностей игроков. В игре играющий - хозяин мира. Хотя игровая действительность порой более суровая, чем реальная, так как в жизни сложные ситуации можно избежать, обойти, а в игре их решение является целью игрового взаимодействия.

6. Игру, в отличие от жизни можно начинать снова и снова, играть лучше - это своеобразная обратимость будущего.

Следовательно, игра - самая свободная, естественная форма проявления деятельности, в которой постигается окружающий мир, приобретается опыт взаимоотношения людей, реализуются творческие возможности.

Тем самым, игра - начало самостоятельной творческой жизни человека, средство самовыражения. 

В игре развиваются: терпимость, толерантность, взаимопонимание, независимость, активность, решительность, инициативность, воля, выносливость, точность, координация и т.д. Это реальность, выстроенная на действующих законах, принятых обществом нормах и ценностях [5].

Сюжетно-ролевая игра по классификации относится к творческим играм, то есть при данном виде игровой деятельности у ребенка имеется огромный арсенал творческих возможностей, пробуждения фантазии, полная свобода выбора действий, который может решить исход игры (например, в играх «Сова», «Кот и мыши», «Сделай фигуру», «Запомни и повтори»). Применяя в работе игровые технологии, педагоги тем самым способствуют не только привитию детям социального опыта, но и их социальной адаптации в школе-интернате [2,4,5]. 

В игре ребенок упражняется в самых разнообразных движениях: беге, прыжках, лазании, бросании, ловле, и т.д. Велика роль подвижной игры в умственном, нравственном, эстетическом  воспитании ребенка.

Таким образом, игра - незаменимое средство пополнения детей-сирот знаниями и представлениями об окружающем мире, социальном устройстве и взаимоотношениях в обществе [8,12].  

Поэтому актуальным направлением воспитания ребенка в условиях школы-интерната является его развитие через игровую деятельность, а наиболее действенным средством - физические упражнения, содержащие в себе: основную гимнастику, упрощенные формы спортивных упражнений и важное средство физического воспитания - подвижную игру (сюжетную и бессюжетную),  выполняя которые педагоги могут комплексно решать проблемы воспитания, обучения и оздоровления данной категории детей.
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СОЦИАЛЬНАЯ АДАПТАЦИЯ ПОСТИНСУЛЬТНЫХ БОЛЬНЫХ
Лихачева Т.Ф., Пономарева И.Г. 
Проблема сосудистой патологии головного мозга является одной из ведущих в неврологии и имеет большое социальное значение. По данным Всемирной организации здравоохранения смертность от цереброваскулярных заболеваний стоит на третьем месте после таковой от заболеваний сердца и злокачественных новообразований. В России ежегодно регистрируется более 450000 инсультов. Обращает внимание факт повсеместного «омоложения» инсульта.

 Следует отметить, что инсульт ложится тяжелым социально-экономическим бременем на общество. В связи с этим актуальным вопросом становится совершенствование организации восстановительного лечения и применение современных методов и подходов, которые позволяют повысить его эффективность. 


Успех восстановительного лечения нарушенных функций у больных в остром периоде инсульта зависит от правильной организации реабилитационного процесса.

В реабилитации и лечении больных участвует бригада специалистов, которая работает как единая команда с четкой согласованностью действий. Создаются сложные комплексы лечебно-восстановительных мероприятий, осуществление которых требует высокой квалификации специалистов (врачей, психологов, логопедов, младшего медицинского персонала). 


В первую очередь надо отметить особую миссию, выпадающую на долю логопеда, так как речевые нарушения являются вторым по значимости и распространенности постинсультным  дефектом. Нарушаются сложные формы понимания устной речи. Больной теряет способность выражать свои желания, спрашивать о чем-либо окружающих, а это значит, нарушилось общение с внешним миром. Речевые нарушения лишают человека возможности полноценно трудиться, заниматься своим любимым делом, изменяют положение в семье. А главное- болезнь отнимает драгоценный дар природы – речь. Поэтому  одно из ведущих мест реабилитационной программы занимают логопедические занятия с использованием различных методик.


Одним из способов создания условий, облегчающих восстановление речи постинсультным больным, является работа  с образцами диалогов. Но образцы диалогов должны иметь разговорные конструкции и содержать лексику, часто встречающуюся именно в диалогической речи и значение которой легче усваивается в контексте речевой ситуации диалога. 

Чтобы облегчить больным овладение закономерностями диалогической речи на логопедических занятиях, лучше проводить обучение в игровой форме. Из всего многообразия игр для этой цели подходят инсценировки на различные бытовые темы, так как основной мотив этих игр 

 

– ролевое общение. Речь больных в условиях игры имеет коммуникативную направленность. Также в каждой инсценировке используется диалогическая речь, которая осваивается больными в естественной обстановке.

Развивая диалогическую речь, учитываются общие задачи совершенствования речи больных; уточняется и обобщается словарный запас, уточняется грамматическая структура вопросов, развивается понимание смыслового содержания диалогов и заданных речевых ситуаций, уделяется большое внимание речевому материалу. 

На логопедических занятиях  используется следующий речевой материал:

1)    отдельные фразы-реплики;

2)     письменные тексты диалогов разного вида;

3)    короткие тексты, на основе содержания которых можно построить диалоги;

4)    описание речевой ситуации (ситуация дается в форме: «представь себе, что …»).

  На первых этапах занятия   предлагается использовать  диалоги не усложненной конструкции, насыщенные живыми разговорными формами, это этап как бы проникновения в суть диалога как формы общения, усвоение его структурных особенностей, порядка ведения.

Письменные диалоги используются как опора в формировании самостоятельной диалогической речи, так как в письменном виде больные усваивают порядок ведения диалога, его составляющие: реплики, вопросы, отрицания, определенный ритм диалогической речи.

Диалоги, содержащие вопросы, данные письменно, представляют определенную методическую ценность: прочитывая их, больные усваивают формы вопросов точнее, чем, если бы они воспринимали их на слух. В начале занятия  больным дается полный текст диалога. При повторении  предлагается использовать только одну реплику диалога, вторую они должны придумать самостоятельно. Постепенно   больные подводятся к составлению диалога по опорным словам.

Одним из методических приемов направленных на развитие у больных коммуникативных умений, является использование  речевой ситуации, описание которой дается письменно или устно. Такая работа направлена на понимание устной речи, если ситуация описывается устно после разбора тематически связанного с ней текста.

Введение определенной ситуации в целом ориентирует больных на игровое общение в заданных обстоятельствах. Больному предлагается задача, в которой необходимо найти речевое решение, опираясь на собственный опыт. Например, в инсценировке «Беседа в гостях», предлагается больному задача, в которой он должен найти речевое решение. Вы пришли в гости. Какие вопросы вы зададите друзьям? Вы зашли в магазин. Какие вопросы вы зададите продавцу? Вы пришли с прогулки. Как вы расскажете об этом своим близким?

К каждой игре  составляются образцы диалогов различного вида. 



    Примерные диалоги на бытовые темы




Беседа в гостях 

-У вас бу-дут в суб-бо-ту гос-ти?

-Нет, мои гос-ти при-дут се-го-д-ня и в по-не-дель-ник? В суб-бо-ту они  у-е-дут на да-чу.

-А ког-да они бу-дут в по-не-дель-ник?

- Пос-ле пя-ти. Они с-мо-гут купить мне га-зе-ты?

-Я к ним по-зво-ню. Они ко-неч-но ку-пят.





Беседа в холле

-Вы о-бе-да-ли? 

-Да я у-же поел. А кого вы ж-де-те?

-Мо-жет быть меня се-го-д-ня на-вес-тит же-на.

-А вы да-ле-ко жи-ве-те?

-Мы жи-вем бли-зко, мо-ж-но дой-ти пеш-ком.

-Ва-ша же-на  на-вес-тит  вас одна?

-Нет, она при-дет с доч-кой.





Беседа в палате

-Ска-жи-те, по-жа-луй-ст-а, во с-коль-ко з-десь у-жин?

-У-жин в ше-сть.

-А пос-ле  у-жи-на мо-жно пой-ти гу-лять?

-Мо-ж-но.

-В са-ду мо-ж-но гу-лять?

-Мо-ж-но  в-зять с со-бой кни-гу и по-си-деть на ска-мей-ке.

 

РОССИЯ И БОЛОНСКИЙ ПРОЦЕСС: ИНТЕГРАЦИЯ ИЛИ «БОЛОНИЗАЦИЯ»?
И.В.Фомичев
       Наиболее значимым событием в жизни высшей школы европейских стран на рубеже 20/21 веков явилось принятие Болонской декларации. Текст декларации был предварительно подготовлен правительствами Великобритании, Германии, Италии и Франции. Не случайным оказалось и место ее подписания. Именно в Болонье еще в 1088 году была открыта юридическая школа, которая в 1158 году получила статус первого в Европе университета. Здесь же, в Болонье, в 1130 году на основе публичной защиты диссертации была присуждена первая степень доктора наук. Болонская Декларация была подписана 19 июня 1999 года министрами образования 29 государств Европы, которые, понимая необходимость сближения систем высшего образования Европейского Союза, совместно выступили с инициативой строительства в Европе к 2010 году слаженного, прозрачного и конкурентоспособного образовательного пространства высшей школы [2, с.5]. Первоначально (в 1999 году) к реализации этой инициативы подключилось четыре тысячи европейских вузов, в которых обучалось более 12 миллионов студентов [3, 56].    

       Отметим, что процесс сближения систем высшего образования европейских стран был, отнюдь, не случайным. Он детерминировался начавшейся в 50-е годы  ХХ века экономической интеграцией европейских государств, приведшей к образованию в 1957 году Общего рынка, а также обнаружившейся неконкурентоспособностью европейской высшей школы, по сравнению с американской. 

       Попытки совершенствования европейского образования по единым стандартам начались сразу же после подписания Римского соглашения, в котором ставились принципиально новые задачи: приведение национальных законодательств в сфере образования к общеевропейским нормам, расширение доступа к высшему образованию, повышение академической мобильности студентов и их востребованности на рынке труда, создание долгосрочных систем обучения. Со временем эти идеи были развиты в решениях конференций министров образования европейских стран (1971, 1976), в Маастрихтском договоре (1992). В дальнейшем под эгидой ЕС и Совета Европы внедрялись разнообразные программы. А в 1997 году Совет Европы совместно с ЮНЕСКО разработали и приняли Лиссабонскую конвенцию о квалификациях, относящихся к высшему образованию в странах Европы. Эту конвенцию подписали 43 страны, в том числе Россия.

       Лиссабонское соглашение не преследовало унификации высшего образования, признавая и уважая ценность разнообразных образовательных систем. Вместе с тем в нем говорилось о необходимости создания условий, при которых большинство людей, воспользовавшись достижениями национальных систем образования и науки, смогли бы быть востребованными на европейском рынке труда. В соглашении подчеркивалось, что гражданам европейских государств должны быть доступны общие ценности образования, науки и культуры всех стран.

       Через год (в 1998 году) Франция, Италия, Великобритания и Германия подписали Сорбонскую декларацию, направленную на создание открытого европейского пространства высшего образования. Важнейшим положением этого документа стало требование международного признания бакалавра как специалиста с высшим образованием с предоставлением ему права продолжать учебу по программе подготовки магистра.

       Наконец, в 1999 году состоялось подписание Болонской декларации.
      Через три года, в 2002 году, развернуло работу по изучению европейского опыта сближения систем высшего образования и Министерство образования Российской Федерации. На повестку дня встал вопрос о повышении уровня информированности российской высшей школы о Болонском процессе. С этой целью по инициативе Санкт-Петербургского государственного университета (главного инициатора вхождения России в Болонский процесс) [4, с.2] была создана соответствующая рабочая группа, которую возглавили заместитель министра Российской Федерации, председатель Комитета по образованию и науке Государственной думы и ректор Санкт-Петербургского университета [5, с.1-2]. Однако никакой информации ни о Болонском процессе, ни о намерении России присоединиться к нему (не говоря уже о широком обсуждении этих тем в академической среде) студенты и преподаватели российских вузов не получили. Отсутствовало (что странно) какое-либо упоминание о Болонском процессе и в утвержденной незадолго до этого, в 2001 году, Правительством Российской Федерации «Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года» [6].

       Между тем 17-19 сентября 2003 года состоялся визит делегации Минобразования России в столицу Германии г.Берлин для участия в конференции министров образования европейских стран. В конференции приняли участие министры образования 33 государств, уже подписавших к тому времени Болонскую Декларацию, и министры 7 государств – кандидатов на присоединение к ней. На этой конференции по инициативе Франции, поддержанной представителями Италии, Великобритании и Германии, было единогласно принято решение о присоединении России к Болонской декларации [5, с.1]. Таким образом, наша страна официально стала участником Болонского процесса в 2003 году.

       Чем мотивировалось присоединение России к Болонскому процессу? По утверждению чиновников от  образования, - необходимостью придать новый импульс модернизации отечественной высшей школы, поскольку это присоединение открывало дополнительные возможности для участия российских вузов в проектах, финансируемых Европейской комиссией, а студентам и преподавателям высших учебных заведений – в академических обменах с университетами европейских стран.   Принято также считать, что с 2003 года Россия совместно с Евросоюзом формирует «Общее пространство Россия – ЕС в области науки и образования» и что начавшийся с присоединения нашей страны к Болонской Декларации процесс интеграции российской и европейской систем образования является одним из важных элементов формируемого пространства [5, с.1]. Так ли это?      

       Об интеграции России в  Болонский процесс уже много сказано и немало написано, в основном, бездумно комплиментарного. Есть, конечно, и противоположные суждения, но высказываются они гораздо реже. Впрочем, среди преподавателей и студентов встречаются и такие, кто о Болонском процессе вообще ничего не слышали. Между тем, в действительности, никакой  интеграции России в  Болонский процесс не происходит, поскольку в нашем случае имеет место присоединение исключительно на принципах и условиях Болонской декларации (для справки: в толковых словарях интеграция трактуется как объединение на основе взаимодействия или как процесс взаимного сближения и образования взаимосвязей). К тому же,   по договоренности участников этого процесса, к 2010 году он должен был завершиться. 

        Вышесказанное, безусловно, предопределяет необходимость выяснения вопроса: «Что же в действительности представляет собой Болонский процесс и каковы возможные  последствия участия в нем России? 

        Как уже указывалось выше, и об этом свидетельствуют совместно принятые участниками Болонского  соглашения документы, данный процесс предполагает посредством сближения и гармонизации систем образования стран Европы создание на европейском континенте единого пространства высшего образования с целью повышения его качества и конкурентоспособности [2]. Причем последнее обстоятельство – глобальная конкуренция – несомненно является основной движущей силой и доминирующей мотивацией Болонского процесса. Он должен стать адекватным ответом на вызов предполагаемого превосходства англо-американской модели высшего образования, привлекающего студентов из Европы и других регионов. В этой связи важно уяснить, что Болонский процесс, в первую очередь, представляет собой набор срочных антикризисных мер. Но почему-то этот факт обычно упускается из виду и данный процесс зачастую воспринимается как модернизация европейского образования [7, с.1]. 

        К сказанному добавим, что, как таковая, Болонская система высшего образования во многом ориентируется на англо-саксонскую модель, которая на сегодняшний день считается лучшей в мире. На это обстоятельство в свое время обратила внимание обозреватель газеты «Эксперт» Марина Романова, заявившая, что «система, к которой вынуждены адаптироваться страны, подписавшие Болонскую конвенцию, исходит именно с британских островов, так что здесь не замечено никакого болезненного «болонского синдрома», им перестраиваться не надо» [7, с.1].

        Следует отметить, что Болонский процесс изначально был открыт и для других стран. Это позволило к первоначально подписавшим его 29 государствам в последующем присоединиться еще 18. В результате в настоящее  время в  Болонском процессе участвует 47 государств, а именно: все страны Европейского Союза, исключая Монако и Сан-Марино, 12 бывших соцстран, в том числе республик ранее, входивших в СФРЮ и ЧССР,  и 10 стран - бывших союзных республик СССР, в том числе Казахстан (первое, частично находящееся в Европе, центрально-азиатское государство). Статус автономного  члена Болонской системы имеет также Европейская комиссия - высший орган исполнительной власти Европейского союза[8]. Причем присоединение к Болонскому процессу осуществлялось странами-участницами исключительно на добровольной основе, через подписание соответствующей Декларации. При этом все страны принимали на себя определенные обязательства, важнейшее из которых заключалось в реформировании собственных национальных систем высшего образования в соответствии с основными положениями Болонской декларации [2, с.38].

       Каковы эти положения? Перечислим основные.

1.Организация двухциклового обучения: достепенного и послестепенного. При этом продолжение обучения на первом цикле должно быть не меньше тех и не больше четырех лет. Обучение в течение второго цикла может вести к получению степени магистра через один-два года обучения после получения первой степени и/или к докторской степени (при общей длительности обучения семь-восемь лет).

2.Введение кредитной системы, т.е. внедрение европейской системы перезачета зачетных единиц трудоемкости учебной работы для поддержки крупномасштабной студенческой мобильности (так называемая, система кредитов). За основу предлагается принять ECTS (European Credıt Transfer Sıstem – Европейская система перезачета кредитов), сделав ее накопительной системой, способной работать в рамках концепции «обучение в течение всей жизни».

3.Контроль качества образования. Предлагается учреждение аккредитационных агентств, независимых от национальных правительств и международных организаций. Оценка выпускника будет основываться не на длительности или содержании обучения, а на тех знаниях, умениях и навыках, применяемых на практике (компетентностный подход), которые он приобрели в вузе. Одновременно будут установлены стандарты транснационального образования.

4.Расширение мобильности. На основе выполнения предыдущих пунктов предполагается существенное развитие мобильности учащихся. Кроме того, ставится вопрос о расширении мобильности преподавательского и иного персонала для взаимного обогащения европейским опытом. Предполагается изменение национальных законодательных актов в области трудоустройства иностранцев.

5.Обеспечение трудоустройства выпускников. Одним из важнейших положений Болонского процесса является ориентация высших учебных заведений на конечный результат: знания выпускников должны быть применимы и практически использованы на пользу всей Европы. Все академические степени и другие квалификации должны быть востребованы европейским рынком труда, а профессиональное признание квалификаций должно быть облегчено. Для обеспечения признания квалификаций планируется повсеместное использование Приложения к диплому (так называемого СУПЛЕМЕНТА), образец которого был совместно разработан Европейской Комиссией, Советом Европы и ЮНЕСКО/СЕПЕS.

6.Обеспечение привлекательности европейской системы образования. Одна из главных задач, которая должна быть решена в рамках Болонского процесса, является привлечение в Европу большого количества учащихся из других регионов мира. Считается, что введение общеевропейской системы гарантии качества образования, кредитной накопительной системы, легко понимаемых квалификаций и т.п. приведет к повышению интереса европейских и иных граждан к европейскому высшему образованию.

7.Введение докторантуры в общую систему высшего образования (в качестве третьего цикла).

8.Реализация социальной роли высшего образования  (его доступность). 

9.Развитие системы дополнительного образования (так называемое «образование в течение всей жизни»).

10.Формирование общеевропейского исследовательского пространства [4, с.39; 9, с.18]. 
       Рассмотрим каждое из этих положений с точки зрения их применения к российской действительности.

1.Организация двухциклового обучения. В нашей стране переход к двухступенчатой системе высшего образования чреват целым рядом негативных последствий. Во-первых, введение базовой ступени бакалавриата по западному образцу влечет за собой  определенную девальвацию высшего образования (бакалавр, по сравнению со специалистом, будет иметь образование, близкое к среднему специальному). Таким образом, упрощаясь, высшее образование будет становиться своеобразным продолжением всеобщего школьного образования. Может это и соответствует основной задумке болонской концепции. Ведь ее идеологи как раз и преследуют цель посредством академического бакалавриата дать молодежи определенную сумму знаний, навыков и умений в рамках максимально «широких» квалификаций - «бакалавр гуманитарных наук», «бакалавр естественных наук» и т. п. Однако, согласно и российскому закону «Об образовании», да и самой Болонской декларации, бакалавр должен быть востребован на рынке труда. Поэтому, наряду с академическим, предполагается сформировать систему, так называемого, прикладного бакалавриата, где сохранится специализация [4, с.17]. И если она будет осуществляться силами  специализированных кафедр, то есть вероятность, что эти кафедры, как и созданные при них научные школы, тоже сохранятся (до последнего  времени в преподавательской среде зрели опасения, что многие из них будут ликвидированы). 

     Во-вторых, переход к двухцикловому обучению неизбежно приведет к тому, что магистратура для большинства бывших бакалавров окажется платной. К тому же у выпускников бакалавриата мужского пола не будет шансов поступить в нее, поскольку, лишившись воинской отсрочки, они будут призваны в армию. В результате в выигрыше окажутся студенты из богатых семей. Они смогут поступить в магистратуру в родном отечестве или поехать доучиваться на магистра в Европу (если, конечно, Европа признает нашу систему проверки качества образования). Для них откроется (а кое-где уже и открылась) также другая возможность - не выезжая из России, продолжить обучение в своем вузе по совместно разработанным с европейскими вузами  программам (в большинстве случаев, как показывает практика, англоязычным) в рамках Болонского процесса. И по завершении курса получить сразу два диплома – российский и зарубежный [18].

 2.Введение кредитной системы. Под системой кредитов (зачетных единиц) понимается вся трудоемкость учебной работы. Зачетные единицы – это своего рода «евро», «общая валюта» в сфере высшего образования. Чтобы результаты обучения были сравнимы, их надо оценивать в рамках некоторой общей системы. В Европе наиболее распространена система ECTS. В соответствии с ней примерное содержание одной зачетной единицы – 36 (академических) часов, где академический час обычно равен 45 астрономическим минутам занятий (в большинстве стран бакалавриат предполагает, что студент «набрал» 180 единиц, в России – 240, т.е. по 60 в год). Система зачетных единиц выполняет две основные функции. Первая – перезачет курсов, полученных в другом вузе; иначе говоря, необходимую сумму единиц студент может частично набрать в другом вузе, а его «собственный» вуз должен их (пере)зачесть – без этого условия академическая мобильность невозможна. Вторая функция – накопительная. Студент может в силу разных причин получать образование «порциями», с разрывом во времени, меняя вузы и т.д. Если не оговорено, что какие-то результаты более не действительны (например, в силу устаревания данного курса), зачетные единицы накапливаются, пока студент не наберет их нужную сумму для получения соответствующей академической степени (бакалавра или магистра) [4, с.9]. 

       Отметим, что по канонам Болонского процесса кредиты студентам начисляются не только за аудиторную работу, но и за написание рефератов, курсовых работ, стажировки, практики, подготовку к экзаменам. Действительно, это реальная учебная работа, имеющая определенную трудоемкость. Поэтому важно как можно более объективно определить ее величину. В Российской Федерации рекомендовано пересчитывать учебную нагрузку студента в кредиты путем математического деления общей (аудиторной и самостоятельной) учебной нагрузки в семестре на коэффициент 36. Причем кредиты начисляются студенту только по результатам успешной сдачи им определенной учебным планом формы итогового контроля по данной дисциплине (экзамен, зачет, тест или итоговая контрольная работа и т.п.). При этом величина оценки не влияет на количество кредитов (зачетных единиц), единственное, что она должна быть положительной (балл не ниже «Е» в европейской системе оценок или «удовлетворительно» в российской системе оценок) [10, с.18].

       Подчеркнем, что ключевыми элементами системы кредитов (зачетных единиц) являются, во-первых, индивидуально-ориентированная система организация учебного процесса и, во-вторых, стимулирующая балльно-рейтинговая система оценки учебной деятельности студента [10, с.15].

       Из этого следует, с одной стороны, что в предлагаемой системе обучения студент становится сам себе руководителем, способным без помощи преподавателя определять, что ему будет нужно в будущем для успешной работы в избранной сфере деятельности. Очевидно, что в этом случае, т.е. если набор кредитов в значительной мере станет прерогативой студента, то набранная им необходимая сумма кредитов не всегда будет подтверждать искомую квалификацию. В результате после окончания вуза, получив диплом, он вынужден будет доучиваться. 

        С другой стороны, если вузы превратятся в «кредитные лавки», то при балльно-рейтинговой системе снизится  не только профессиональная, общегуманитарная и фундаментальная подготовка студентов, но и пострадают те из них, кто обладает высокими творческими качествами и  способностью генерировать новые идеи. Они будет «подстрижены под единую гребенку» необходимостью успешно отвечать на предлагаемые тесты и вместо развития своих индивидуальных способностей станут стремиться к получению высокого рейтинга [11. с.6].

       Наконец, если студент может учиться всю жизнь и будет оканчивать вуз к сорока-пятидесяти годам, то кому это может быть выгодно?

       К вышесказанному следует добавить, что болонская система, равно как и  англо-саксонская, делая акцент на вариативности курсов, не могут обеспечить контроль над тем, чтобы студенты получили целостное образование. Не случайно, спецификой современного европейского образования (а сегодня уже можно сказать и российского) является фрагментарность [7, с.2].

3.Контроль качества образования. В основных документах, посвященных Болонскому процессу, данному вопросу уделено недостаточно внимания. Подчеркивается лишь, что система контроля не должна зависеть от национальных правительств и что она будет представлена какими-то аккредитационными агентствами. Что будут представлять собой эти агентства, как они будут формироваться и каким образом будет происходить сама аккредитация, пока неясно. На наш взгляд, можно ожидать, что эти агентства будут наднациональными органами, служащими интересам корпораций бизнеса. И оценивать работу вузов они будут не по их образовательным программам и учебным планам, а по разного рода рейтингам эффективности  (как, например, это было сделано в России в конце 2012 года), а качество обучения студентов – по величине их рейтинга.

       В этой связи следует обратить внимание вот на что. Нередко приходится слышать, что в современной России существует дефицит квалифицированных кадров, востребованных отечественным рынком. Как утверждает президент Российского союза промышленников и предпринимателей (РСПП) и председатель координационного совета бизнес-организаций А.Шохин, сегодня половина выпускников вузов не имеет профессиональных навыков, отвечающих требованиям работодателей. И, поскольку во многих отраслях такие требования примерно одинаковы, РСПП самостоятельно разработал несколько групп новых образовательных стандартов, в том числе в области интеллектуальных технологий (ИТ).

       Однако состоявшаяся в апреле 2008 года презентация новых профстандартов в сфере информационных технологий, разработанных Ассоциацией предприятий компьютерных и информационных технологий (АП КИТ) при поддержке Мининформсвязи и Минобрнауки показала, что в предлагаемый список «востребованных» профессий в ИТ-отрасли вообще не вошли исследователи, аналитики, системные программисты, разработчики новых технологий. То есть как раз те, кто во всем мире делает эту отрасль основным рычагом инновационной экономики. Оказалось также, что предлагаемые стандарты явно занижают (по сравнению с международными рекомендациями) требования к академической степени бакалавра и не содержат требований к научной подготовке выпускников. 

       Отсюда можно сделать вывод, что равнение на такие стандарты в отрасли если и отвечает целям бизнеса, то бизнеса не инновационного, а нынешнего, российского,  в массе своей – регрессивного [12, с.5]. 

       Что же касается поддержки такого рода стандартов со стороны Минобрнауки, то она вполне объяснима. Ведь не случайно бывший глава этого ведомства, а ныне советник Президента, в одном из своих интервью заявил, что главным пороком советской школы было то, что она стремилась воспитать человека-творца, а задачей же школы Российской Федерации является подготовка квалифицированного потребителя, способного пользоваться тем, что создано другими [13, с.11]. 

      Вышесказанное красноречиво свидетельствует об угрозе полного обрушения высшего профессионального образования в нашей стране, если его качество будут определять нынешние отечественные,  а тем более зарубежные, бизнес-корпорации и обслуживающие их бюрократические структуры.

 4.Расширение мобильности. Болонская декларация декларирует необходимость мобильности как студентов, так и преподавателей. Предполагается стимулировать получение дополнительных курсов в зарубежных вузах. Не случайно в последние годы в школах и вузах так много внимания уделяется изучению иностранных языков, зачастую в ущерб русскому.

      Но не нужно быть большим провидцем, чтобы предсказать, к каким грандиозным социальным последствиям приведет в конце концов заявленная мобильность. Весьма мала вероятность того, что студент из Испании поедет в Грецию, либо французский студент перейдет учиться в польский вуз, а английский – в российский. Несомненно, что грамотные и способные студенты будут стремиться учиться в наиболее перспективных университетах Англии, Германии или Франции. Следовательно, эти страны смогут привлекать наиболее перспективных молодых людей в свои вузы, выдавая им гранты и кредиты на обучение, а в последствии, после окончания вуза, использовать их в своих интересах. Причем приток перспективных молодых людей в заметно дряхлеющую, но все еще сытую Европу, будет неизбежным и массовым, ибо, с одной стороны, она уже сегодня испытывает недостаток трудовых ресурсов, а с другой – в этот процесс вовлекается еще не сформировавшаяся духовно и сознательно молодежь, которая, ко всему прочему, дома у себя сталкивается с нищетой, коррупцией, отсутствием каких-либо социальных гарантий, а следовательно -  надеждой увидеть свет в конце туннеля. 

       Мобильность преподавательского состава имеет ту же основу, что и мобильность студентов. Только в кошмарном сне может присниться английскому профессору, что он добровольно поехал преподавать в российский вуз на условиях оплаты, например,  Воронежского государственного педагогического университета. И, наоборот, не требуется больших усилий для создания российскому преподавателю, как знающему специалисту, благоприятных условий, чтобы переманить его на работу в любой вуз Франции, Англии или Германии. В итоге в отечественных вузах российский студент в лучшем случае будет довольствоваться (а кое-где уже довольствуется)  не образованием, а, по меткому выражению А.И.Солженицына, - «образованщиной».      

       Таким образом, провозглашенная в документах Болонского процесса мобильность представляет собой не что иное, как официально узаконенный и эффективный канал утечки мозгов и наиболее качественно подготовленных трудовых ресурсов из отстающих стран в ведущие капиталистические государства Европы.

       Поэтому нетрудно догадаться, где наша молодежь будет жениться и выходить замуж, рожать и растить детей. В общем, где будут находиться корни самых умных наших деревьев. И что здесь останется: отток имеющейся и потенциальной интеллектуальной элиты не может не привести к маргинализации остающегося населения [14, с.6]. 

       В связи со сказанным весьма симптоматичным представляется заявление В.В.Путина на одной из встреч со школьниками-победителями конкурса на лучшее патриотическое сочинение. На встрече его спросили – хорошо это или плохо, что русские (или новые русские) посылают своих детей учиться в США и Европу? И Президент ответил, что это – хорошо, поскольку «человек вправе работать и жить там, где он хочет, и учиться – где и чему хочет». «Раньше, - сказал Президент, - это называли предательством, а сейчас… сейчас это поощряется» [14, с.7-8].

5.Обеспечение трудоустройства выпускников. В Болонском процессе вопрос о трудоустройстве является, пожалуй, ключевым. В его решении важную роль призвано сыграть взаимное признание странами и вузами квалификаций, степеней и  соответствующих документов об образовании. Некоторые авторы даже считают, что именно признание, а не гармонизация систем образования является сердцевиной Болонского процесса; его основные цели могут считаться достигнутыми, если выпускник вуза с дипломом, например, бакалавра сможет претендовать на права, имеющиеся у бакалавра любой из стран-участниц. Однако до этого еще далеко. Не случайно именно это положение Болонской декларации порождает больше вопросов, чем можно дать на них ответы. Немыслим, например, конкурс на получение работы между эстонцами и румынами в Таллинне. Неясно, как можно объединять страны с разным по уровню образования населением. Вызывает опасения унификация образования. С введением евро, например,   гомогенизация европейской финансовой системы привела к тому, что немцы стали жить в два раза хуже (именно за счет их бюджета формировались фонды стабилизации евро) [15, с.4]. 

       Повсеместное использование приложения к диплому (СУПЛЕМЕНТА) ставит под вопрос значимость диплома каждого конкретного вуза как ориентира для установления шкалы зарплат. Не случайно европейские элитарные вузы (Кембридж, Парижский институт политических наук, да и наш МГУ) изначально отказались участвовать в Болонском процессе. А это означает, что Европейский союз строит дерегламентированную сферу образования – «болонизирует» ее для «обычных» людей, но оставляет и нормальную сферу образования  - для элиты [14, с.4-5]. 

       Думается, что на данный момент (поскольку Лиссабонская конвенция 1997 года не имеет обязательной силы, а носит лишь рекомендательный характер) проблему признания можно рассматривать как проблему распространения процедур аккредитации на отношения между странами и их образовательными системами. Если образовательная программа данного вуза аккредитована соответствующими органами не только своей страны, но и какой-либо иной, то из этого автоматически должно следовать признание в этой стране квалификации освоивших программу, равно как и признание отражающих этот факт документов об образовании [4, c.11-13].

6.Обеспечение привлекательности европейской системы образования.         Данное положение Болонской декларации тесно перекликается с мобильностью студентов и преподавателей. Это означает не что иное, как привлечение на свою сторону талантливой и перспективной молодежи из стран Африки, Азии и Америки. Можно назвать это подготовкой агентов влияния в различных странах мира путем их обучения в европейских вузах. Так что согласиться с отсутствием политической составляющей в Болонском процессе, о чем неоднократно заявляли его инициаторы, мы не можем.

       Кроме того, Болонский процесс имеет целью повышение конкурентоспособности европейского образования на мировом рынке образовательных услуг, чрезвычайно бурно развивающемся и высокодоходном. Увы, но многовековая европейская университетская традиция последние десятилетия проигрывает молодому американскому образовательному продукту, который продвигается на рынке за счет очень агрессивной маркетинговой политики. Больше всего этот рынок захватили США: там обучается 500-600 тысяч иностранных студентов. Затем идут Канада, Великобритания, Франция [14, с.5].  У нас в 2009/2010 учебном году обучалось 118,7 тысяч иностранных студентов, среди которых преобладали выходцы из СНГ (по данным за 2010/2011 учебный год они составляли 39,1% от всех студентов-иностранцев в то время как выходцы из стан Западной Европы всего 4,4%) [15]. 

       Заметим, что из 100 студентов, обучающихся за рубежом, 28% едут в США, всего лишь 9% во Францию,  еще меньше - 8% - в Германию, примерно 5,5% процента – в Россию и так далее. То есть в Европу едет совсем небольшое количество людей. Большинство стремится в США. В результате там обучается из Латинской Америки 53% студентов, получающих высшее образование за рубежом, из Южной Азии 51%, из стран Восточной Азии и Океании 49%. 

       Мы убеждены, что пока еще и у России имеется возможность значительно (даже на порядок) увеличить свои образовательные услуги и зарабатывать не миллиарды, а десятки миллиардов долларов на обучении иностранных студентов. Но если в странах-участницах Болонского процесса будут готовить всех одинаково, тогда студенты будут учиться не у нас. Зачем, к примеру, из Алжира ехать в Россию, если можно учиться на своем языке во Франции? [14, с.5 ].

7.Введение докторантуры в общую систему высшего образования. В Болонской системе докторантура признана третьим, следующим за  магистратурой, циклом высшего образования, эквивалентным нашей аспирантуре (для справки: в англо-саксонской и болонской образовательных системах научной степени кандидата наук не существует; подготовленный там доктор наук по своему научному уровню примерно соответствует нашему кандидату наук; «второй» докторской степени в большинстве европейских стран никогда не было, а в тех немногих, где была, например, во Франции или Германии – упразднена или упраздняется). 

       Предполагается, что  в России поступление в докторантуру (нынешнюю аспирантуру)  будет возможно только при наличии степени магистра. Само же обучение в докторантуре будет осуществляться в очной форме, что, якобы, решит проблему «купленных диссертаций». Больше того, вхождение в единое европейское образовательное пространство даст возможность докторанту, хотя бы один семестр  обучаться в вузе европейской страны. Докторантура станет единственным формальным требованием для продвижения на высшие ученые посты [16, с.2].Однако подготовка докторов наук высшей квалификации, которая была в советское время и пока еще существует в России и странах СНГ, не планируется. А ведь специалисты именно этого уровня обеспечивали в СССР быстрое развитие науки и техники, именно под их руководством и непосредственном участии создавалась атомная промышленность, космические системы, высококачественное вооружение. Безусловно, ликвидация подготовки специалистов такого уровня приведет к непоправимому ущербу для нашей страны.

       В подтверждение сказанного приведем слова ректора Московского государственного университета имени М.В. Ломоносова академика В.А. Садовничего, произнесенные им на заседании Кабинета министров Российской Федерации в декабре 2004 года, при обсуждении вопроса о реформировании системы образования России. Он сказал, что бакалавр – это «лаборант в западноевропейской лаборатории». Относительно ликвидации степени доктора наук (в прежнем его толковании) В.А.Садовничий выразился более резко – «это катастрофа» [11, с.6].

8.Реализация социальной роли высшего образования. В документах Болонского процесса указывается, что его социальная сторона является составной частью проблематики общеевропейского образовательного пространства (ООП) и необходимым условием привлекательности и конкурентоспособности ООП. Провозглашается его равнодоступность для всех и подчеркивается необходимость создания условий для получения образования высокого уровня без препятствий социального и экономического свойства. Декларируются меры финансовой и экономической помощи со стороны государства, а также необходимость консультирования населения по вопросам доступа к образованию, особенно учащихся из социально неблагополучных слоев. [2, с.258].

       В России все эти цели элиминируются превращением образования в сферу услуг. Какие цели при этом преследуются? Они достаточно очевидны.

       Первая – завершить процесс коммерциализации высшего образования, что окончательно превратит образовательные учреждения в конторы по выдаче дипломов о высшем образовании.

       Вторая – в условиях полностью платного образования обеспечить преимущество в его получении  выходцам из богатых семей. Нет сомнения, что замена эгалитарного образования элитарным ускоряет формирование в нашей стране сословно-корпоративного общества, разделенного труднопреодолимыми социальными барьерами. 

       Наконец, третья – окончательно перекодировав систему высшего образования на оказание услуг, переориентировать ее с формирования целостного мировидения (как это было в недавнем советском прошлом) на обретение инструментов, позволяющих добиться успеха в конкурентной борьбе. И как следствие - заменить прежнего высокообразованного выпускника, имеющего системный взгляд на мир и способного к самостоятельному аналитическому мышлению, на новый тип выпускника с узкоспециализированным образованием и фрагментарным мышлением, натасканного на решение лишь отдельных конкретных задач. Естественно, что новое поколение выпускников, не обладающих достаточным интеллектуальным, культурным и мировоззренческим ресурсом, не сможет  вырваться из сырьевой ловушки, в которую угодила наша страна в постсоветский период, выйти на мировой рынок с высокотехнологичной конкурентоспособной продукцией и вписаться в мировое разделение труда на равных с Западом. Не осуществив же модернизационного прорыва,  России потеряет шанс на возрождение [17, с.4]. 

       Излишне задавать вопрос, кому это выгодно.       

9.Развитие системы дополнительного образования. Это важное положение Болонской декларации предполагает не только повышение профессиональной квалификации, но и получение права на обучение в течение всей жизни, а также возлагает на каждого обязанность актуализировать свои навыки [2, с.275].

       Бесспорно, в условиях информационной и научно-технической революций такой подход к подготовке квалифицированных кадров совершенно верен. Он чрезвычайно актуален и адекватен современным требованиям производства и потребления материальных и  духовных благ. Однако при реализации этого положения российские вузы нередко под предлогом требований современного рынка переносят центр тяжести с обучения студентов в пользу различных форм дополнительного образования. Думается, такого рода смена  приоритетов в высшей школе недопустима. Главное предназначение вуза должно оставаться прежним – готовить студентов. 

10.Формирование общеевропейского исследовательского пространства.

       Это положение было зафиксировано в декларации стран-участниц Болонского процесса, принятой в мае 2003 года на совещании министров образования в Граце (Австрия). В Декларации отмечалось, что  взаимосвязь высшей школы и исследовательской деятельности является основной чертой европейских университетов. Поэтому правительства всех стран-участниц Болонского процесса должны полностью признать докторскую степень, как третий цикл высшего образования; в европейских университетах обучение должно проводиться на основе научных исследований; выпускники всех уровней должны соприкоснуться с исследовательской средой [2, с.190-191]. 

       Безусловно, научный компонент в подготовке выпускника высшей школы императивен. Не случайно ему всегда отводилась важная роль в советских вузах. Его необходимость имитируется и в современной российской высшей школе. Однако качество научной подготовки во многих отечественных вузах сегодня крайне низкое, чему имеется много причин - неспособность значительной части бывших абитуриентов воспринимать научные знания, незаинтересованность многих преподавателей давать и требовать от студентов такие знания, коррупционные схемы получения грантов на научные исследования, нежелание руководителей организационно и материально стимулировать научную деятельность преподавателей и многое другое. Организация федеральных университетов и научно-образовательных центров, типа Сколково, частично, быть может, и будет способствовать исправлению сложившейся ситуации. Но это явно коснется  лишь небольшой части выпускников, компетенциями которых, как, впрочем, и потребителями научных достижений вышеназванных учреждений, воспользуется, увы (из-за отсутствия на родине достойных для научной работы условий, низкого качества жизни, неготовности отечественного рынка и т.п.),  не Россия.  

       Рассмотрев содержание основных положений (условий) реализации Болонского  процесса и возможных рисков участия в нем России, закономерно напрашивается вопрос: «А нужно ли нашей стране быть участником Болонского процесса»?  Вопрос сродни тому, а нужно ли  России быть членом ВТО? В контексте объективно закономерной современной глобализации ответ очевиден. Конечно, нужно, но с умом. 

      Однако сегодня под вывеской Болонского процесса, методология которого страдает явной квантофренией (по Питириму Сорокину), лишь имитируется модернизация отечественной системы образования. А в действительности происходит нечто иное, а именно - осуществляется проект организации в России колониальной системы образования. Безусловно, разработчики и бюрократические проводники современной государственной образовательной политики имеют на этот счет прямо противоположное  мнение, изменить которое, на наш взгляд, сможет только одно (увы, невероятное) - их переход, хотя бы временно, на работу в качестве штатных преподавателей в любой из российских вузов (кроме ВШЭ, разумеется). 
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ФЕНОМЕНОЛОГИЧЕКАЯ ОНТОЛОГИЯ: ПРОБЛЕМА ЧЕЛОВЕКА И ЕГО СВОБОДЫ
Костриченко Л.Ф.
   Инструментом познания в феноменологической онтологии Ж.П.Сартра выступает феноменологический метод, основанный немецким философом Гуссерлем. Конституируя свой метод, Гуссерль задался целью преодолеть «дуализм», якобы вытекающий из противопоставления внешнего мира внутреннему. Этот дуализм Гуссерль пытался устранить, используя теорию «интенциональности», что означает направленность сознания на тот или иной объект. 

   Итак, содержанием нашего сознания, по Гуссерлю, являются феномены, т.е. явления сознания, возникающие в результате его направленности на объект, который вне нашего сознания не существует, а явления сознания являются объективными характеристиками того, что нами воспринимается. Объектом сознания является мир, как бы проникнутый нашим сознанием, что и устраняет противоположность материального и духовного начал и преодолевает дуализм. Мы имеем дело с нашими собственными представлениями об окружающем мире (с феноменами). 

   В чем же отличие концепции Гуссерля от классического субъективного идеализма Беркли? У Беркли объективное субъективируется, т.е. объективные свойства вещей объявляются человеческими ощущениями.  У Гуссерля – субъективное объективируется, т. к. субъективные состояния сознания (феномены) выдаются за объективные свойства того, на что направлено сознание. 

    Ж.П. Сартр говорит о том, что существование объекта не зависит от сознания, что сознание никогда не предшествует объекту, но в то же время утверждает, что « объект никогда не предшествует интенциональности». Как же разрешает Сартр это противоречие? Сартр констатирует, что все происходит одновременно в акте реализации сознания, так как субъект имеет в  качестве объекта не что иное, как феномен,  то есть явление сознания. Свойства объекта существуют за пределами сознания как нечто абсурдное, качественно неопределенное и становятся собственно свойствами, качественно определенными только благодаря интенциальной деятельности сознания, превращаясь в феномены, объективирующиеся по отношению к сознанию. Эти феномены вбирают в себя свойства объекта и свойства сознания.

   С этим инструментарием Сартр решает основные проблемы феноменологической онтологии человека, свободы и бытия. 

    Сартр подчеркивает абсурдность, бессмысленность, иррациональность бытия. Независимое от сознания бытие не может не быть алогичным по своей природе. Известно, что противопоставление сознания бытию абсолютно только в гносеологическом аспекте, онтологически же сознание – высший продукт развития материи и уже поэтому не может быть абсолютно чуждым объективной реальности. Законы логики, писал Герцен, суть осознанные законы бытия.

   Исчерпав онтологические аргументы существования «бытия -в -себе», Сартр как истый гуссерлианец, дает его феноменологическое описание. « Бытие - в – себе» обязательно должно обнаружиться, попасть в поле зрения субъекта, стать феноменом мироощущения. Процесс обнаружения бытия субъектом Сартр описал в романе «Тошнота» (La Nausee). Герою романа неожиданно открывается омерзительная картина обнаженного, лишенного покровов, качественной определенности бытия.  Потрясенный герой внезапно осознает, что бытие - это не абстракция, не общее понятие, оно имеет определенный вид. Это клейкая паста, выступившая вместо разнообразия индивидуальных вещей. «Разнообразие вещей, их индивидуальность были только видимостью, облицовкой. Облицовка разрушилась, высвободив чудовищные бесформенные массы – оголенные, в страшной бесстыдной наготе… Я ненавидел эту постыдную свалку, громоздящуюся до самого неба, наполненную студенистой слизью…это был Мир, обнаженный Мир, внезапно обнаруживший себя, и я задыхался от ярости при виде этого огромного бессмысленного бытия.» (J.P. Sartre. La nausee. Paris, 1949, p.167). Отталкивающее безобразие этого бытия вызывает тошноту. Феномен тошноты, по Сартру, содержит в себе высший онтологический смысл, выражая реакцию субъекта на «бытие - в- себе».

    Этот метод опирается на конкретные состояния, «феномены» сознания и подчеркивает интенциональную природу феноменов сознания. Каждый феномен сознания относится к какому - либо внешнему («трансцендентному») объекту и обозначает этот объект. В данном случае смысл «тошноты» как одного из феноменов сознания раскрывается в соотнесении с трансцендентным бытием, т.е. «интерсубъективная» и «вещная» реальности (другие люди и предметы материального мира) вызывают страх и отвращение. Сартровскому герою чувство омерзения раскрывает «подлинную сущность» бытия.

    Человеческая субъективность «бытие- для- себя» выступает как нечто, исполненное смысла и значения, как подлинное реальное бытие. Предметный мир «бытие - в- себе» предстает как некая, лишенная саморазвития инертная субстанция. Оно всегда есть то, что оно есть. Ему не свойственны изменения, развитие. Оно в каждый момент тождественно самому себе. В отличие от этого «бытие - для - себя», выступая как творческое и динамическое начало, никогда не является тем, что оно есть, т.е. подвержено постоянным изменениям, и в силу этого оно ни на один миг не может быть зафиксировано, следовательно, его нельзя понимать как бытие. Сознание есть «ничто». Поэтому творческая активность сознания выступает как «ничтожение». Сознание постоянно проецирует себя из прошлого в будущее, каждое данное состояние мгновенно отрицается последующим, отбрасывается в прошлое новым проектом.

    В этом постоянном проецировании своих замыслов и целей из прошлого в будущее заключается, по Сартру, формирование сущности человека. Будучи «свободным» от какой-либо внешней детерминации, человек сам творит свою сущность, выбирая из многих возможных проектов, «быть- значит выбирать себя». Свободный выбор - вот главное в творчестве Сартра. Выбор, свободный от всего – от дурманящей сознание страсти и от власти внешнего принуждения, будь то давление обстоятельств или чужая воля.

   «Нерв» феноменологической онтологии Сартра – тема человеческой свободы и развивается им то меланхолически («Тошнота»), то со стоической непоколебимостью («Бытие и ничто»), то яростно («Критика диалектического разума»).  Связанная с проблемой свободы неизбежность выбора – императив всей концепции Сартра. Человек свободно выбирает свою собственную природу: «Человек есть не что иное, как свой собственный замысел». Сартровский человек выбирает мир, в котором он живет, так как мир зависит от того, как он переживается человеком, какими эмоциональными качествами он наделяет этот мир. Человек выбирает определенный вид поведения в мире. Его действия – это самопроект, творчество из самого себя. 

   Человек должен быть свободным от всех внешних оков. От тех законов, норм поведения, которые господствуют в обществе. И никаких ссылок на внешние условия, на исторические обстоятельства! Это всегда будет служить оправданием бездействия и пассивности, порождает «квиетизм». Но чтобы найти критерий поведения, он должен всегда руководствоваться только своей сущностью. «Смысл наших действий  - в нас самих».

   Свобода, как ее представляет Сартр в феноменологической онтололгии, является не только основным, единственно возможным, желанным идеалом человека, а также объединительным центром морального кодекса всего экзистенциализма.

    Поскольку свобода в концепции Сартра является абсолютной, то она предполагает полнейшую и принципиальную оторванность человека от природы, от Бога, от социума. И не только оторванность, но и антигуманистическое противопоставление человека человеку. Отношения между людьми зиждятся на основе конфликта.

   Сартровский человек, заброшенный в «жизненный мир», в поисках своей свободы на скудной «персонологической»  основе приходит к свободе, реализуемой за счет других. В отношении к другому «Я»  наше сознание выступает в модусе «бытие- для- другого». Сартр выдвигает два возможных варианта отношений с «другим»: попытка добиться у «другого» добровольного признания своей свободы, или утвердить свою свободу путем отрицания  свободы «другого». «Бытие- для- другого» не является онтологической структурой «бытия- для -себя». Равная «ничто», субъективность не содержит в себе никаких ресурсов для продуцирования положительной связи с внешним. Эти отношения заканчиваются провалом. И человеку остается только возвратиться в круг и без конца  «метаться от одного к другому из этих двух отношений».

    «Поскольку я пытаюсь освободиться от влияния другого, другой хочет освободиться от моего влияния; поскольку я ищу возможности завладеть другим, другой ищет возможности завладеть мной… Конфликт есть основной смысл «бытия- для -другого» (Ж.П. Сартр «Бытие и ничто»  с. 431). Не только естественно, но и оправданно любое наше действие, направленное на уничтожение суверенитета «другого», так как продиктовано благородными мотивами сохранения личности индивидуального, отдельно взятого человека. 

    В дальнейшем тема конституирования субъективности превращается в проблему формирования субъекта исторического творчества и создания различных форм «социальности». По Сартру, любая социальная группа как бы «собирается» из отдельных индивидов, каждый из которых, будучи помещенным в человеческий «коллектив», детерминируется в нем своими собственными нуждами и замыслами. А там, полагает Сартр, где человек действует в составе социальной группы и от имени социальных обстоятельств, нет места подлинно человеческой деятельности, так как последняя  исходит из нужд и целей отдельных индивидов. А если человек действует как «пассивный инструмент», скованный внешними обстоятельствами, то он не является «подлинным» субъектом истории, субъектом исторического творчества.

КТО РУКОВОДИЛ СПОРТОМ В ВОРОНЕЖСКОМ КРАЕ

(ГУБЕРНИИ, ОБЛАСТИ) В 1918-2012 ГОДАХ?
В.М. Фефелов

       Прежде чем приступить к раскрытию этой совершенно не изученной темы, хотелось бы обратить внимание читателей на некоторые обстоятельства, возникшие при исследовании данного вопроса. Во-первых, материал приходилось собирать по крупинкам, и не один год. Состояние источников таково, что об отдельных воронежских руководителях спорта сохранились краткие скудные сведения. Иногда они ограничиваются одной фамилией. Во-вторых, во главе физкультурных органов, даже на губернском уровне, не говоря уже об уездном, районном, волостном, стояли в основном люди, имеющие зачастую неполное среднее образование, а то и начальное. Вузов, выпускающих специалистов в области физкультуры и спорта с высшим образованием было всего два – в Москве и Петрограде. В Воронеже намечалось уже в начале 20-х годов создать институт физкультуры, а потом хотя бы техникум, но по ряду причин от этой идеи вынуждены были отказаться. В областном центре лишь в 1948 году появился факультет физкультуры в составе ВГПИ, а в  1979 году возник институт физкультуры (вначале филиал подмосковного вуза). Следует в то же время заметить, что среди руководителей спорта было много коммунистов и комсомольцев, беспартийные могли быть лишь на самом низовом уровне. В-третьих, тема нуждается в дальнейшей разработке с  привлечением архивных и газетных источников. 

Практически лишь после 1917 года государство стало заниматься организацией и развитием физической культуры и спорта,  как в центре, так и на местах. Но пока шла гражданская  война   и происходило восстановление народного хозяйства Советской республики,  вопросам  спорта   не уделялось должного внимания. Не до этого было. Тем не менее, надо было иметь крепкую и боеспособную армию. С этой целью в структуре Губвоенкоматов  с 1918 года появился Губвсевобуч, т.е. предусматривалось военное обучение населения. А в Губвсевобуче появилось ряд отделов, в том числе интересующий нас отдел спорта и допризывной подготовки. Руководителями этого отдела были Ассберг (1919), Бойков Александр Александрович, бывший штабс-ротмистр старой армии (1920), Зобков С.И. (бывший офицер старой армии) (1921), Васильев С.Н.,  Каменский В.Ф. (1922). С 1920 по 1925 годы воронежским Губвоенкомом был Михаил Васильевич Макей, в прошлом прапорщик старой армии, 1895 г. рождения (село Крыски  Новогрудского  уезда  Минской   губернии, из  крестьян). Он участник войны 1914-1920 годов. Перешел на сторону Советской власти, член партии большевиков. В 1923  году стал первым чемпионом Воронежа по шахматам (после 1917 г.). С 1934 по 1937 годы  был одним из руководителей Осоавиахима в Воронеже, начальником авиации  и аэроклуба. В 1935 году ему было присвоено звание полкового комиссара. В конце 1937 г. М.В. Макей был необоснованно репрессирован, был в заключении, позже реабилитирован. Умер после ВОВ М. Макей много сделал для развития спорта в губернии. В начале 20-х годов  именно под его руководством начинали свой путь первые спортивные организаторы – совсем еще молодые Иван Леженин, Николай Селиванов (один из основателей факультета физического воспитания ВГПИ в 1949 г), известный цирковой артист Карло Фаччиоли и другие.

       В 1923 году ВЦИК РСФСР принял решение усилить внимание к развитию спорта в стране. При нем был образован Высший Совет физкультуры и спорта. На местах при президиумах губсоветов и уездных Советов были также созданы Советы физкультуры. В Воронеже первым председателем Губернского Совета физкультуры в 1923 году стал Николай Макарович Карпов, бывший помощник губвоенкома по Всевобучу, член партии большевиков, член Губкома комсомола, член Совета ЧОН, член Президиума губернского общества спасения на водах. Н. Карпов родился 24 декабря 1902 г., образование среднее, затем высшее. Уроженец села Знаменка Елань-Коленовского района Воронежской области.  В 1935 году получил звание полкового комиссара, был членом Политуправления МВО и редактором газеты «Красный воин». Репрессирован в 1938 году, расстрелян, реабилитирован. В 1927 году несколько месяцев председателем Губернского Совета физкультуры был комиссар 19-й дивизии, находившейся в Воронеже,  Соколов Илья Васильевич. Он  же был избран первым руководителем воронежского Осоавиахима в этом же 1927 году. В конце года И. Соколова на посту председателя губсовета физкультуры сменил  известный в городе организатор спорта Николай Николаевич Суйтс, еще в 1916 году ставший магистром плавания. Родился он в ноябре 1893 года. В спорте с 1912 года. Был первым председателем воронежского городского Совета физкультуры (1923-1927). Участник гражданской и ВОВ. В 1920 году был командиром части особого назначения (ЧОН). Умер после ВОВ. Его сын Кросс Николаевич был после ВОВ в Воронеже известным тренером по гребле (умер в 2004 г.).

В самом начале 1928 года председателем Губсовета физкультуры стал руководитель воронежского губотдела ОГПУ Александр Иванович Торопкин. Позже он был репрессирован, в начале ВОВ реабилитирован.

 В 1928-1934 годах вместо ряда губерний, в том числе и Воронежской, существовала Центрально-Черноземная область с центром в Воронеже. Сведений о руководителях Областного Совета физкультуры крайне мало. В 1928 году Совет возглавляет Носков. В 1928-1930 годах Радин, в 1931 году Дзенис, в 1932-1933 годах Василий Сергеевич Черняновский (он же секретарь Облисполкома Советов, зав. обл. финансовым управлением). В.С. Черняновский родился 11 августа 1889 г. в с. Черняное Лысогорского района Воронежской области в крестьянской семье, русский, окончил факультет МГУ, член партии большевиков с 1919 года. Репрессирован в 1937 г., расстрелян в 1938 г., реабилитирован в 1957 г.

 В 1933-1934 годах председателем Облсовета физкультуры был (по совместительству) руководитель воронежского горсовета депутатов трудящихся Александр Павлович Новиков, 1898 г.р., член партии большевиков с 1919 года. Уроженец д. Замятино (позже с. Астапово) Щекинского района Московской области, из семьи рабочего. Образование низшее, церковно-приходская школа.  Член ВЦИК. Последняя работа – начальник управления местной промышленности.  Арестован в 1937 г., расстрелян в 1938 г., реабилитирован в 1956 году. 

 В 1934 же году руководителем обл. Совета физкультуры недолгое время был Н. Тупицын.

 С 1934 по 1936 годы председателем обл. Совета физкультуры ЦЧО, а позже председателем  Воронежского Комитета по делам физкультуры и спорта при Облисполкоме был (по совместительству) первый секретарь Обкома комсомола ЦЧО, а затем Воронежского обкома комсомола Михаил Львович Грубман. Одно время он же исполнял обязанности председателя правления Воронежского аэроклуба. М. Грубман  родился 26 апреля 1906 г. в Баку в семье рабочего. Еврей. Образование неполное  среднее, член партии большевиков с 1928 года. Перед арестом был начальником оргбюро завода № 18 в Воронеже. Репрессирован в 1937 году. Расстрелян в 1938 году. Реабилитирован в 1956 году.

 В 1936-1938 годах руководителем  Комитета по делам физкультуры и спорта Воронежского облисполкома Совета был С.Г. Зубов, 1905 г.р., член партии большевиков, образование среднее. Предположительно был репрессирован, дальнейшая судьба неизвестна. 

 В 1938-1939 годах руководителем воронежского областного спорта  был Давид А. Герцог, в 1938 году несколько месяцев – Чикунов.
 В 1940-1942 годах руководил воронежским спортом  К. Ершов, позже крупный военачальник. С апреля 1942 года по декабрь 1951 года председателем Воронежского обл. Комитета по делам физкультуры и спорта был Николай Владимирович Кузнецов.                      
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 Он уделял много внимания подготовке кадров физкультурников для фронта, восстановлению спортивных заведений и сооружений в тяжелое время для страны и Воронежа – послевоенное время.

 Наиболее заметную роль в развитии воронежского спорта сыграл выдающийся спортивный организатор, участник ВОВ, награжденный 6 орденами, а также медалями Григорий Иванович Лисаченко (1951-1981). [image: image2.png]



 Он родился 7 мая 1922 г. в с. Александрополь Петропавловского района Днепропетровской области, Украина – умер 2 ноября 1985 года в Воронеже. ЗРК РСФСР (1968 г.).  Г. Лисаченко был инициатором создания ВГИФК, ШВСМ, директором обл. управления «Спортлото» (1981-1984 гг.). Он учился в Ворошиловоградском пединституте (Украина) до ВОВ, после войны в ВГПИ. Окончил Славянский учительский институт (Донецкая обл., Украина) в 1941 году.

Значительный вклад в развитие воронежского областного спорта, в подготовку команд для участия в Олимпийских играх, в усиление массовости спорта внесли все последующие руководители спорта в Воронеже и области.
 Фирстов Владимир Вячеславович.
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Родился 12 ноября 1947 г.  (г. Чита) – умер 1.05.2008 (г. Воронеж). Председатель облспорткомитета (1982-1992). Окончил ВГИФК, ВГТУ.

Шишкин Василий Васильевич. 
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Родился 11 августа 1936 г. в с. Борково Мамонского района Алтайского края. ЗРФК РФ (1997). Председатель облспорткомитета (1992-1995). Окончил ВГПИ (1977).
Рыкунов Виктор Александрович. 
[image: image5.png]



Родился 19 июня 1940 г. в с. Погожево Касторенского  района Курской области – умер 30.10.2001 г. в Воронеже. ЗРФК РФ.  Председатель облспорткомитета (1996-1997). Окончил ВГПИ (1971 г.). 

Котляр Валентин Алексеевич. 
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Родился 22 января 1959 г. (г. Магадан) – умер 13 октября 2010 г. (Воронеж). МС, был депутатом  Госдумы РФ. Председатель Воронежского облспорткомитета (1997-2001 г.). Окончил ВГУ (1981).

Брязгунов Павел Иванович. 
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 Родился 15 марта 1947 г. (с. Караяшник Ольховатского района Воронежской области). ЗРФК РФ. Руководитель областного спорт. управления (2001-2007 гг.). Окончил ВГПИ (1968), ВПИ (1982 г.).
Панюков Александр Владимирович. 
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Родился 14 октября 1959 г. (Воронеж). Руководитель облспорт. управления (2007-2011 гг.). Окончил ВГПИ (1980 г.), Воронежский филиал Российской академии гос. службы (2005 г.).
Кадурин Владимир Викторович.
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 Родился 12 июля 1971г. (Воронеж). ЗТ РФ. Руководитель облспорт Управления (с 2012 г.). Окончил Военный ИФК (СПб), СПб академию физкультуры (1999), Воронежский филиал Российской академии гос. службы (2006).

РЕКОМЕНДАЦИИ ПО КОММУНИКАТИВНОМУ ВОЗДЕЙСТВИЮ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ

Савинкова О.Н.

Для продуктивной коммуникативной деятельности преподаватель должен знать, что общение пронизывает всю систему педагогического воздействия, каждый его микроэлемент. На уроке преподавателю необходимо овладеть коммуникативной структурой всего образовательного процесса. Это требует умения одновременно решать две проблемы: конструировать особенности своего поведения (свою педагогическую индивидуальность), своих отношений с учащимися, т. е. стиль общения, и конструировать сами выразительные средства коммуникативного воздействия. Второй компонент постоянно меняется под влиянием возникающих педагогических и соответственно коммуникативных задач. В выборе системы выразительных средств коммуникации важную роль играет сложившийся тип взаимоотношений преподавателя с учащимися. Одной из важных педагогических проблем является пассивность студента в общении, неготовность к конструктивному диалогу с преподавателем, неумение в полной мере показать свои способности и творческую инициативу.

В связи с этим очень важным является налаживание конструктивного педагогического общения, в котором не существует мелочей. При этом само педагогическое общение можно определить как «систему ограниченного социально- психологического взаимодействия педагога и обучаемых, содержанием которого является обмен информацией, оказание воспитательного воздействия, организация взаимоотношений с помощью коммуникативных средств. Преподаватель является инициатором этого процесса, организуя его и управляя им» [1].

Общение в педагогической деятельности выступает как средство решения учебных задач, как социально-психологическое обеспечение воспитательного процесса и как способ организации взаимоотношений преподавателя и учащихся.

Педагогическое общение должно быть эмоционально комфортным и личностно развивающим. Профессионализм общения преподавателя состоит в том, чтобы преодолеть естественные трудности общения из-за различий в уровне подготовки, способности помогать учащимся обрести уверенность в общении в качестве полноправных партнеров преподавателя.

Устная речь является основным средством педагогического общения. Слово преподавателя должно воздействовать на чувства и сознание, должно стимулировать мышление и воображение, создавать потребность поисковой деятельности. В системе профессионального педагогического общения взаимодействуют вербальные (речь) и невербальные (жесты, мимика) средства общения.

Педагогическое общение имеет свои особенности, но его специфика заключается в необходимости приложения усилий со стороны преподавателей для поддержания эффективности такого общения. Это, несомненно, касается всех аспектов преподавательской деятельности, но в первую очередь, по нашему мнению, необходимо затронуть такую его составляющую, как имидж.

Имидж преподавателя способен заметно повлиять на настрой аудитории. Если лекцию читает авторитетный преподаватель, то интерес студентов к предмету усиливается. Однако это не означает, что такой преподаватель не должен ничего делать для поддержания своего авторитета. Молодому преподавателю, приходится прикладывать усилия, и порой немалые, для завоевания уважения со стороны студенческой аудитории. В то же время возможность создания собственного имиджа, в основании которого могут в том числе лежать и достижения современной психологии и педагогики, полностью находится в его руках. В настоящее время представление о роли преподавателя и источнике его авторитета изменилось. Рассчитывать только на то, что само положение преподавателя вуза будет полностью определять его влияние на студентов, сегодня не приходится, хотя многие преподаватели до сих пор возлагают слишком большие надежды на влияние ролевой позиции вместо того, чтобы прилагать усилия для становления, укрепления и поддержания собственного авторитета. Кроме того, каждый преподаватель должен являть собой образец соответствия между словом и делом.

Владение технологией общения позволяет педагогу организовывать правильное поведение в конкретной ситуации. Неверное педагогическое воздействие или неверная форма общения, выбранная для взаимодействия, может привести к конфликту между преподавателем и учащимся. Преподавателю важно правильно использовать систему приемов (психологических, мимических, речевых, двигательных и т. д.), избираемую для организации структуры общения, адекватной задаче и особенностям педагогической ситуации.

Одним из средств, подкрепляющих воздействие общения, можно назвать инициативность, которая требует определенного поведения и звучания речи. В системе педагогического общения инициативность выступает как важнейшая коммуникативная задача педагога. Естественно, что формы выражения инициативности разнообразны. Инициативность при этом может быть двух видов, когда педагог открыто выступает как инициатор общения, или когда он выступает как скрытый инициатор деятельности, причем в этом случае у учащихся создается впечатление, что инициаторами этой деятельности являются они сами.

Следующей важной задачей является удержание инициативы в общении, придание ей необходимых ситуативных форм, а это весьма непросто. Для решения поставленной задачи необходимо включить студентов в процесс активного размышления, выработать активность мысли и ее систематичность. Над этой проблемой задумывались учителя еще в глубокой древности.

Для студентов очень важна речь преподавателя, ее направленность, обращенность к ним. Устная речь преподавателя, как правило, является импровизированной. В этом тоже заключается ее особенность. Преподаватель — профессионал говорит всегда без непосредственной опоры на текст учебника или конспект урока. Учащиеся, слушая его, как бы присутствуют в момент сиюминутного рождения слов, выражений. Создается впечатление, что преподаватель публично мыслит, впервые для себя вместе с учащимися открывает истину. Монотонное же чтение по конспекту может привести как к потере интереса у аудитории к излагаемому материалу, так и к возникновению ошибок, порой весьма существенных, в записях студентов, поскольку подобная подача материала ведет к притуплению внимания и чисто механическому, бездумному записыванию содержания. Речь должна быть живой, красочной, насыщенной (но в меру) примерами, с правильной расстановкой акцентов на ключевых моментах, не говоря уже о том, что она должна быть внятной и правильной с точки зрения русского языка.

Импровизированная речь — понятие неоднозначное. В одних случаях это речь заранее подготовленная, придуманная, но умело преподнесенная преподавателем как «сиюминутная». Это не дословный пересказ, а действительно свободное изложение, создаваемое в момент произношения, но с учетом предварительной подготовки. В других случаях речь преподавателя — импровизация в прямом смысле этого слова, речь неподготовленная, рождающаяся, когда условия требуют немедленной реакции преподавателя. Именно здесь проявляется общая и педагогическая культура преподавателя, его опыт взаимоотношений с учащимися.

Если преподавателю необходимо сосредоточить внимание аудитории на изучении сложного вопроса или он видит, что внимание студентов притупилось, можно использовать один из следующих способов. Преподнесение сложного или скучного, но необходимого материала лучше начать с простых фраз, можно даже с отступления. Главное — заинтересовать слушателей, заставить их отвлечься от собственных мыслей и дел, вовлечь в мыслительный процесс. Очень важно делать акценты на ключевых моментах: выделять их голосом, повторять, просить подчеркнуть. Внимание аудитории может быть снижено из-за утомления. В этом случае лучше сделать паузу и снять утомление при помощи юмора — шутка или анекдот здесь могут быть вполне уместны.

Особенности регуляции внимания зависят и от темперамента. У холериков внимание скачет и быстро истощается; у флегматиков оно устойчивое, но с замедленным переключением; меланхолики с трудом концентрируются и часто отвлекаются; сангвиники же быстро сосредотачиваются, но легко переключаются на более интересную для них в данный момент тему. Как мы видим, тип темперамента играет немаловажную роль в процессе обучения, а определить его можно при помощи несложного теста [2].

Очень часто эффективности преподавательской деятельности мешает возрастная деформация. Она имеет множество проявлений, одно из которых заключается в убеждении, что во все времена следует обучать всех так же, как когда обучали их самих. Но время идет, и наука не стоит на месте, поэтому наряду со старыми следует применять и новые методы. Овладение таковыми, несомненно, требует дополнительных усилий, что порой и является причиной отказа от них некоторыми преподавателями.

Подводя итог вышесказанному, отметим, что педагогическое общение будет эффективным только тогда, когда преподаватель не только успешно осваивает все имеющиеся психологические и педагогические приемы и навыки, но также следит за развитием науки, ежегодно обновляет содержание и форму излагаемого материала, регулярно использует обратную связь с аудиторией.
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ОСОБЕННОСТИ КЛАССИФИКАЦИИ ЭТИКИ В КОНТЕКСТЕ СОВРЕМЕННОЙ ФИЛОСОФИИ
 Надточий И.О.
Прежде всего, хотелось бы отметить, что Этика, как и всякая другая гуманитарная и философская дисциплина является живой и развивающейся системой, одновременно, укорененной в этосе «вечной философии», и в то же время, остро реагирующей на запросы современности. Это, можно сказать, идеальная ипостась этики, поскольку сущность человека такова, что он, по-преимуществу, является нравственным существом, поскольку, по выражению Э. Левинаса, этика – это philosophia prima, и, соответственно, любые (бытовые, профессиональные, духовно-экзистенциальные) проблемы решает через призму нравственного восприятия. 

Поступок человека – это всегда этически окрашенный поступок; не бывает этически нейтрального поведения. Человек всегда находится перед моральным выбором, ему ежедневно приходится (сознательно, или бессознательно) совершать его, осуществляя себя в качестве нравственного существа. Даже религиозные проблемы зависят, прежде всего, от нравственного уровня человека, несколько перефразируя известные слова апостола о том, что «вера без дел мертва», можно сказать, что «вера без добрых дел мертва», хотя, что есть «добро» (особенно для религиозного мировосприятия) вопрос открытый, проблемный и остро-дискуссионный.   

То, что этика в качестве «практической философии» жестко связана с жизненными вопросами человека, не означает того, что этика есть и должна быть прагматической. Специфика этического знания в том, что в нем вопросы эмпирического характера, (всегда имеющие преходящий характер становлении), решаются с позиций абсолютных ценностей, которые никак не подвержены никаким изменением во времени, иначе они не были бы абсолютными. В этом смысле задача и философии, и всего профессионального сообщества этиков заключается в том, чтобы всегда решать фундаментальную антиномию сущего и должного, сохраняя непреходящий характер этических ценностей, предотвращая превращение этики в инструмент для достижения прагматических интересов и обслуживанию нужд профессиональных организаций, и вообще, стать оправдательной инстанцией для ценностей современного, по-преимуществу, гедонистического общества. 

  Это не значит, что этика должна быть ригористической, высокомерной, пренебрежительно относящейся к практическим нуждам человека. Этика должна сохранять свое верховное положение в системе духовных ценностей, в то же время быть обращенной к реальному человеку с его реальными запросами. Это довольно сложная задача, с которой столкнулось общество в XX веке особенно остро. Возникла необходимость найти какой-то разумный компромисс между ригористическим абсолютизмом этики и этизаций профессиональной деятельности профессиональных сообществ и культуры в целом. Об этом говорят современные исследователи, подчеркивая жизненную необходимость прикладного поворота современной этики: «Традиционное понимание этики как философской системы знаний о морали переживает серьезный кризис. Поиск новых ресурсов выживания и развития человечества в быстро меняющемся мире заставляет людей искать в этике новые возможности повышения эффективности совместной деятельности, отдавая предпочтение прикладной этике перед теоретической» [3]. 

Традиционная этика, как правило, ассоциируется с этикой личных добродетелей; современное же общество с невероятно усложненной социальной структурой требует создания уже не личностных, а коллективных регулятивов, которые могли бы обеспечить этическую эффективность на корпоративном уровне. Иными словами, возник вопрос об институализации этики, в превращение этики в социальный институт, что, соответственно, поставило вопрос о развитии прикладной и профессиональной этик. Таким образом, институализация этики – это состояние превращения фундаментальной этики в прикладную с соответствующим выходом в иные, смежные с этикой области – политологию, конфликтологию, психологию и т. д. 

Если обратиться к западному опыту, то необходимо сказать, что в контексте западноевропейской социальной философии уже давно поставлены и решены эти вопросы. Там эффективно функционируют различные этические комитеты, комиссии и прочие организации, разработано множество профессиональных этических кодексов, вообще довольно высок общий уровень этической грамотности населения. Этика бизнеса, политическая этика, биоэтика и т. д. – целая мегаиндустрия, определяющая образ и стиль западноевропейского общества. Все это прописные истины и общие места. 

Однако, когда мы обращаемся к реалиям отечественной философии и культуры, то ситуация выглядит не такой уж беспроблемной. И дело не в том, каким образом и в сфере этической компетенции достичь нам западного уровня, а в совершенно иных вещах. Речь идет, прежде всего, о том, что традиционно наиболее авторитетные (как отечественные, так и зарубежные) исследователи отечественной философии и культуры называли в качестве ее главной, доминирующей черты – этикоцентризм. Иными словами, русской культуре свойственно особо острое восприятие нравственной проблематики, которое проявляется в поиске правды и смысла жизни, стремления к справедливости, к абсолютному добру, в попытках оправдать несовершенную и грубую действительность, в которой так много зла, страданий, неправды. 

И это настолько глубоко укоренено в бытийных пластах национального мировосприятия, что воспринимается как самобытная черта русской культуры. Достаточно назвать лишь некоторые вершинные ее проявления, как сразу станет понятно, о чем идет речь: это мучительные искания Гоголя, стремившегося совместить добро и красоту в искусстве и жизни; это и общее дело Николая Федорова, считавшего нравственным долгом человека воскрешение умерших предков; это и «нравственная аналитика» человеческих страданий, так сильно раскрытая Достоевским; это и болезненная попытка Л. Н. Толстого найти смысл жизни, в котором есть смерть; это и духовно-нравственное стремление Владимира Соловьева осуществить синтез Истины, Добра и Красоты; это и вселенская скорбь Андрея Платонова от ужаса смертной и исчезающей жизни, и страстная попытка найти в ней нечто непреходящее и нетленное; это и философские размышления М. К. Мамардашвили, считавшего совесть главной отличительной чертой человека и т. д. 

Вышеобозначенный этикоцентризм русской философии (в самом первом его приближении), это, как  бы, идеальный, метафизический уровень и, безусловно, в современной России такие вопросы как повышение уровня этической культуры общества чрезвычайно важны и актуальны. Этическая грамотность сегодня – императив времени. В связи с появлением большого количества новых профессиональных областей, вызванных интенсивным ростом информационных и прочих технологий, появилась необходимость в создании профессиональных сообществ этиков (этические комитеты), которые должны заниматься созданием профессиональных правил поведения для различных профессий (этические кодексы). 

Особенно важным и актуальным является развитие биомедицинских технологий, которые поставили как перед врачом, так и пациентом ряд новых вопросов, которые ранее решались в рамках традиционной морали. Развитие рыночных отношений в обществе требует соответствующей цивилизованному образу общества этики бизнеса; возрастающая роль СМИ требует особо тщательно разработанной этики журналиста; компьютерные технологи взывают к разработке виртуальной этики; все более усложняющаяся система юриспруденции, безусловно, требует не только грамотной правовой, но, прежде всего, этической культуры, поэтому весьма актуальна правовая этика; политический плюрализм в обществе требует политической этики и т. д. Можно долго перечислять различные социальные области, которые требуют не только профессиональной, но более того, этической компетенции. Потому вопрос об институализации этики – это актуальный вопрос о социальной этике, об общественном статусе этики вообще. 

Конечно, этикоцентризм накладывает свой отпечаток на дух и образ русской жизни и русского человека, которая всегда отличалась от духа и образа западного человека, но уйти от вопросов прагматических, связанных с «духом времени», конечно, нельзя. И этим также, в первую очередь должны заниматься профессиональные этики, которые могут должным образом отделить этику от права, от сведения этических норм к правовому регламентированию поведения. Нужно отметить, что достижения в этой сфере в последнее время в России достаточно значительны. 

В этом контексте заслуживает внимания опыт отечественной разработки проблем социальной этики и общественной морали, которые активно и успешно исследуются и разрабатываются сектором этики Института философии РАН, так и отдельными учеными. В качестве примера продуктивной работы над проблемами прикладной этики в широком социальном спектре вопросов от идеи «глобального эоса» до «этики бизнеса» можно отметить ряд авторов сборника «Философия и этика», посвященного 70-летию академика А. А. Гусейнова. Нужно отметить, что и сам юбиляр внес значительный вклад, как в развитие фундаментальной этики, так и прикладной. Список его трудов и практической деятельности по развитию этического знания внушителен и заслуживает отдельного и состоятельного исследования.

Среди авторов вышеназванного сборника нужно назвать имена Р. Г. Апресяна, М. Т. Степанянца, Н. И. Лапина, В. И. Бакштановского, Ю. В. Согомонова, Н. Васильевене, Б. Г. Юдина, А. Я. Иванюшкина, П. Д. Тищенко, И. К. Лисеева, А. В. Разина, В. Г. Федотовой и др. Их исследования посвящены острым и актуальным вопросам современной этики, проблемам ее социализации и институализации. Весьма показательным являются следующие слова одного из авторов относительно феномена этики организаций: «Прежде всего, инструментальное управление этикой решает вопросы организации социальной жизни таким образом, чтобы моральные ценности на практике стали действительно возможными, чтобы индивид в принципе мог поступать так, как от него требует общественный интерес… Так создается положение вещей, когда индивиды, преследуя собственные интересы, поступают именно так, как необходимо всеобщему интересу. Своим собственным нравственным поведением индивид обеспечивает самосохранение и заслуживает положительное отношение к себе» [2]. 

Из этого следует, что в обществе требуется создание каких-то прикладных механизмов, которые смогли бы перевести абсолютное в относительное, теоретическое в практическое, метафизическое в эмпирическое. В этом и есть социальная суть прикладной этики, которая выступает «промежуточным звеном» между должными императивами этики и сущим положением вещей. При этом авторы выступают категорически против «прямого» понимания сути слова «прикладной»: «…смысл прилагательного «прикладная» к существительному «этика» менее всего предполагает элементарную аппликацию, ибо речь идет о приложении как процессе  морального творчества, процедуре конкретизации, акте морального выбора. Ситуация выбора – универсальная структура приложения. Modus vivindi прикладной этики – моральный выбор» [1]. 

Однако, все эти важные и насущные проблемы, связанные с институализацией этики вызывают ряд достаточно сложных философских вопросов, без разрешения которых немыслимо заниматься самой институализацией этики. Стремление модернизировать все области современной жизни, в том числе, и такую традиционно консервативную по сути «главную аксиосферу» как этика, на деле часто вырывает крайне негативные последствия, сказывающиеся самым неблагоприятным образом на социальной и духовной жизни человека.

Когда речь заходит о возможности придания этике институализированных форм, то нужно иметь в виду следующее: 

- во-первых, необходимо отличать нравственную культуру народа от этической развитости социума; 

- вторых, несмотря на «общественную сущность человека» (разумеется, не в марксистском смысле слова), система нравственных ценностей всегда глубоко личностна и индивидуальна, поэтому проблема морального выбора личности всегда основывается на личных императивах совести, которые составляют глубинное «этическое ядро» человека; 

- в-третьих, институализации этики, предполагающая ее профессионализацию и усиление прикладного характера ведет к неизбежной трансформации этического в правовое, вплоть до полной потери этикой  своего автономного, независимого и главенствующего статуса в личной и общественной жизни. 

Это значит, что например, при низкой правовой культуре народа, его «цивилизованности», нравственные ценности (и в теоретическом, и в практическом плане) могут находиться на высоком уровне. Об этой антиномичности (прежде всего) русского характера писали многие, в том числе и Ф. М. Достоевский, и Н. О. Лосский, и И. А. Ильин и др. Приведем известные, но весьма характерные слова Достоевского из его «Дневника писателя»: «Судите русский народ не по тем мерзостям, которые он так часто делает, а по тем великим и святым вещам, по которым он и в самой мерзости своей постоянно воздыхает. А ведь не все же и в народе – мерзавцы, есть прямо святые да еще какие: сами светят и всем нам путь освящают!» [4]. 

Здесь мы снова выходим на традиционную для философии проблему о разграничении этики, морали и нравственности. При всей, казалось бы, проработанности этого вопроса, он все же остается открытым. Применительно к нашей тематике, можно говорить об общественной морали, социальной этике, но не о каких-то институализированных формах нравственности. Нравственность может быть либо личной, либо народной, но никогда общественной или социальной. Практически весь опыт русской философии, и трагический путь русского народа это показывает и доказывает. 

Проникновение в антиномическую суть нравственной культуры народа не позволяет ее не только институализировать, но и рационализировать. Поэтому между социальными формами этики, которые все более и более дрейфуют в сторону правового регламентирования и между реальной нравственностью народной, которая непостижима, неуловима, знает и низкие падения и высокие взлеты, существует огромное различие. Опасность нынешней ситуации в том, что именно эту реальную живую нравственность стремятся заменить кодифицированными нормами институализированной этики, устранив последнюю по существу. 

Об этом говорят и современные философы. Вот мнение В. П. Фетисова, чья работа «Философия морали. (Тоска по русскому аристократизму)» почти что вся направлена против институализации этики. В этом контексте весьма показательными, даже, можно сказать программными являются следующие его слова: «Подлинная мораль, даже в таких воспитательных институтах, как школах, действует внеинстуцинно (выделено – И.Н.), растворяясь в этосе самого бытия учителя и ученика, существуя как бы «между строк» школьного расписания» [5]. 

Выступая против профессионализации этики, ее прикладного характера      В. П. Фетисов ссылается на весьма удачное высказывание Мильнера-Иринина, который отметил разницу между советом врача «Больного должно лечить стрептоцидом» и нравственным требованием «больного должно лечить». В этом заключена глубочайшая разница между нравственным долгом человека и его профессиональной обязанностью. Постоянное соскальзывания долга, исходящего из глубин совести, в профессиональную обязанность, являющуюся юридическим предписанием – самое слабое, возможно непреодолимое место, прикладной и профессиональной этики. Возможно, что новое прочтение кантовского «категорического императива» поможет разрешить накопившиеся вопросы между фундаментальной и прикладной этикой, которые свидетельствуют о том, что происходит постепенное выхолащивание этики, сопровождаемое нравственным измельчанием человека. 

Можно сказать, резюмировав эти мысли, что если человек нравственен, то и свой профессиональный долг он будет выполнять всегда честно и ответственно, не нуждаясь ни в каких внешних, регламентирующих его деятельность «этических кодексах» и предписаниях, а если человек безнравственен, то никакие высокопрофессиональные этические правила не спасут от совершения им подлости и злодеяния. Это значит, что нужно развивать не столько прикладную и профессиональную этику, сколько способствовать нравственному росту личности до такого уровня, чтобы она могла, опираясь только на совесть и долг, вообще не нуждаться ни в какой прикладной этике. Иными словами, высшая задача этики (как бы это ни парадоксально звучало!) – способствовать исчезновению прикладной этики, что означает, повышение нравственной культуры общества. 

Таков истинно нравственный императив по существу, если мы хотим сохранить этику и философию в их подлинном, а не искаженном прагматическим духом какой-то эпохи, образе. Вот почему проблема институализации этики – это проблема философии по-преимуществу. Философия не может остаться в стороне от вопросов, которые касаются ее существа. А этика – это ядро философии, ее суть и смысл, за который «вечная философия» будет всегда бороться с преходящим «духом времени». 
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ПРИМЕНЕНИЕ ИНТЕРАКТИВНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ СТУДЕНТОВ ВУЗА
Надточий С.О.
В настоящее время решение проблемы качественного изменения состояния всей информационной среды системы образования является актуальным и неизбежным. В связи с переходом системы образования России на стандарты третьего поколения и практической реализацией компетентностного подхода возникает необходимость изучения, анализа и использования в учебном процессе современных информационных технологий и интерактивных форм проведения занятий с целью формирования и развития лингвопрофессиональной компетенции студентов вуза. 

Освоение информационных технологий является одной из приоритетных задач профессионального образования в условиях глобализации информационного пространства. Работы многочисленных исследователей по данной теме не оставляют сомнений в актуальности и необходимости исследования данного вопроса (В.П.Беспалько, Т.В. Васильева, М.Г. Евдокимова, А.П. Ершов, Ф.Г. Золотавина, В.А. Извозчиков, А.А. Леонтьев, А.В. Могилев, Е.С. Полат, Жан-Эмманюэль Ле Брэ, Ги Аркембург, Тьерри Лансьен, Элен Годинэ, Мари-Жозэ Барбо, Женевьев Жакино, Франсуа Манжено, Уинфрид Ульхир, Михаэль Мюллер-Фервейн и др.). 

Российские и зарубежные исследователи выделяют три механизма межличностного общения, т.е. обмена необходимой информацией: интерактивный (отвечающий за организацию взаимодействия), перцептивный (отвечающий за восприятие друг друга) и коммуникативный (отвечающий за обмен информацией). Все они взаимосвязаны и разделить их можно лишь условно. 

Важным и эффективным условием прогресса любого общества являлось и является создание и расширение единого интерактивного информационного пространства. Именно единые информационные пространства исторически в значительной степени способствовали ускорению развития всего человечества в целом, являлись решающим фактором совершенствования цивилизации во всех сферах (духовной, профессиональной, телесной, культурной и других). Обмен знаниями, объединение усилий по дальнейшему познанию природы, по развитию науки, техники, культуры — всё это способствует эффективному повышению материального уровня. Итак, создание единого интерактивного информационного пространства можно считать стратегической целью внедрения современных и перспективных информационных технологий во все сферы человеческой деятельности (1). 
Интерактивность рассматривается как взаимодействие (или диалог, дискуссия) любых объектов между собой посредством тех средств и методов, которые доступны им в данный момент времени. Такое взаимодействие может быть реализовано в форме обмена текстовыми сообщениями, аудио- диалога, совместного решения задач или работы в одном приложении, просмотра одной и той же презентации и т.д.  

Целями стимулирования интерактивности в дистанционном обучении являются:  улучшение мотивации познавательной деятельности,  присвоение способов деятельности, принятых в группе, развитие критического мышления и инициативности, улучшение саморегуляции деятельности за счет регулярного применения самоконтроля и взаимоконтроля, повышение эффективности обучения.

На основе технологий виртуального взаимодействия в образовательной практике появляются новые аспекты профессиональной деятельности педагога (управленца): 

- организация различных видов обратной связи со студентами с использованием телекоммуникаций; 

- организация взаимодействия с коллегами (в том числе зарубежными); 

- организация взаимодействия с профессиональным сообществом; 

- создание имиджа современного преподавателя путем представления собственных профессиональных достижений; 

- взаимодействие с работодателями, грантодержателями, руководителями системы постдипломного образования и пр.; 

- консультационные услуги на основе сетевых ресурсов; использование новых форм решения воспитательных задач (электронные воспитательные мероприятия, электронные периодические издания, и пр.) (Тумалёв А.В., 2008). 

Проведённый нами анализ применения информационных технологий показал, что мультимедийные интерактивные средства обучения представляют интерес как системная категория, информационно-педагогический феномен, характеризующиеся прогрессивно организованной информационной средой, развитой технико-технологической и аппаратно-программной базой. Они позволяют интегрировать преимущества традиционных информационных технологий и охватить весь комплекс операций по сбору, хранению, обработке, продуцированию и предъявлению информации как потенциального знания в целях его эффективного освоения, предоставляя неограниченный доступ к аутентичной профессиональной информации, возможность развития когнитивной активности обучающихся и формирования у них устойчивой мотивации обучения. 

В связи с вышеизложенным нами был проведён эксперимент формирования лингвопрофессиональной компетенции студентов вуза с применением современных интерактивных информационных технологий обучения. Для проведения эксперимента были определены вариативные и инвариантные переменные. Инвариантными переменными стали: количество часов, отводимых на занятия, стратегическая цель. К вариативным переменным были отнесены: содержание, формы, методы и средства обучения. Занятия в группах со студентами Воронежского института высоких технологий проводились с сентября по май в обычное для обучающихся время, в соответствии с расписанием. Эксперимент для каждой группы длился 34 недели (2 семестра учебного года). Все занятия проводились автором. 

В процессе проведения эксперимента использовалась разработанная на основе учебного пособия компьютерная обучающе-контролирующая программа. Программа имеет интуитивно понятный интерфейс, является простой в освоении и модернизации путем добавления новых языковых модулей, словарей и глоссария, а также аудиофайлов и видеоматериалов. Компьютерная программа разрабатывалась с опорой на принципы: модульности, обеспечения свободного доступа к учебным материалам, когнитивной визуализации, индивидуального регулирования, программно-технологической поддержки. В зависимости от степени освоения обучающих модулей программа адаптирует образовательную траекторию путем упрощенного прохождения тех модулей, материал которых обучаемым осваивается без трудностей и добавлением контролирующего материала для тех разделов, освоение которых обучаемым проходит с затруднениями. 

При организации дистанционного обучения с применением компьютерной обучающе-контролирующей программы степень интерактивности расценивалась как одна из наиболее важных характеристик. Интерактивность образовательного процесса, в форме регулярных контактов между всеми участниками обучения (студентами и преподавателями, студентами и студентами) в течение всего периода обучения обеспечили активную обратную связь и регулярный контроль знаний учащихся, что привело к повышению эффективности обучения в целом. 

В ходе эксперимента использовались различные формы и методы формирования лингвопрофессиональной компетенции, такие как профессиональные тренинги ("Motivations touristiques", "Poids économique du tourisme", "Organismes administratifs"); проблемные задания (построение информационного графа профессионально-направленного текста); подготовка мультимедийных презентаций ("Agence du tourisme", "Prestataires de voyages"), научно-исследовательская работа студентов (выступления с докладами на научных межвузовских конференциях: "Hôtellerie-restauration: une fin 2008 difficile, un début 2009 noir", "Les difficultés des recrutements dans l’industrie du tourisme, de l’hôtellerie et de la restauration"), метод проектов (подготовка презентации туристического агентства в контексте участия в международном форуме, посвящённом тенденциям развития туризма в Европе), метод информационного ресурса, побуждающий студента находить и использовать дополнительную информацию с помощью интернет-источников ("Présentation d’une entreprise à l’aide des sources Internet"). После проведения тестирования знаний в компьютерном классе рассчитывался коэффициент усвоения знаний студентами, являющийся основой созданной экспертной системы оценки успешности процесса обучения.
Результаты сравнительного анализа уровней сформированности лингвопрофессиональной компетенции специалистов туристского профиля представлены в таблице. 

Таким образом, в экспериментальных группах показатели по всем параметрам были выше, чем в контрольных группах. Педагогический эксперимент доказал принципиальную возможность и целесообразность формирования лингвопрофессиональной компетенции студентов вуза с использованием интерактивной компьютерной обучающей программы и современных информационных технологий в образовании.

Таблица

Анализ уровней сформированности ЛПК

	эксперимент
	Экспериментальная группа 
	Контрольная группа

	
	Лингвопро-фессиональная

осведомлённость
	Лингвопро-фессиональная

грамотность
	Лингвопро-фессиональная

компетент-ность
	Лингвопро-фессиональная

осведомлённость
	Лингвопро-фессиональная

грамотность
	Лингвопро-фессиональная

компетент-ность

	
	чел.
	%
	чел.
	%
	чел.
	%
	чел.
	%
	чел.
	%
	чел.
	%

	формирующий
	7
	70%
	3
	30%
	0
	0%
	8
	66%
	4
	33%
	0
	0%

	
	6
	50%
	4
	33%
	2
	16%
	7
	77%
	2
	22%
	0
	0%

	
	7
	77%
	1
	11%
	1
	11%
	6
	60%
	3
	30%
	1
	10%

	констатирующий
	-
	-
	5
	50%
	5
	50%
	0
	0%
	8
	66%
	4
	33%

	
	-
	-
	5
	41%
	7
	58%
	1
	11%
	7
	77%
	1
	11%

	
	-
	-
	4
	44%
	5
	55%
	1
	10%
	7
	70%
	2
	20%


Таким образом, внедрение новых информационных технологий предоставляет многочисленные  возможности как для опережающего, развивающего образования студентов вуза, так и для роста совокупного общественного интеллекта, что может быть достигнуто благодаря современному информационному и техническому оснащению основных видов деятельности в образовании: учебной, педагогической, научно-исследовательской, организационно-управленческой и др. 
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ДИСТАНЦИОННАЯ ПОДГОТОВКА СПЕЦИАЛИСТОВ В СФЕРЕ ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ И СПОРТА

Аванесов В.У.
                                                                                Бугаев Г.В.
                                                            Щеглов В.Н.
      В настоящее время как никогда ранее актуальным направлением в профессиональном образовании является разработка информационных ресурсов для дистанционного образования.

    Актуальность данной проблематики обусловлена общими тенденциями мирового развития системы профессионального образования: формирования инфрастуктуры непрерывного, в том числе двухуровневого, образования; формирования информатизации образования; развития систем, форм и технологий профессиональной переподготовки трудовых кадров. Решение этой проблемы может способствовать система открытого дистанционного образования, предоставляющая молодому человеку возможность непрерывного обучения вне зависимости от времени и места пребывания в индивидуальном режиме.

    Сегодня под дистанционным обучением понимается передача студенту совокупности учебной информации при помощи современных информационных и коммуникационных технологий, стимулирование его учебной деятельности и, если необходимо, принятие корректировочных мер, т.е. речь, идет об индивидуализированном обучении, ориентированном на развитие профессионально-личностного потенциала обучающегося.

       В  РФ дистанционная форма обучения, согласно приказу Минобрнауки России от 6 мая 2005 г. № 137 «Об использовании дистанционных образовательных технологий» носит название дистанционных образовательных технологий. В тоже время дистанционное обучение предполагает иные средства, методы, организационные формы обучения, иную форму взаимодействия педагога и обучающегося, учащихся между собой в отличие от традиционных форм очного и заочного обучения. Тем не менее, эта форма имеет тот же компонентный состав: цели, обусловленные социальным заказом для форм обучения; содержание, во многом определяемое действующим в соответствии с государственными стандартами программами для специализированных учебных заведений, методы; организационные формы; средства обучения.

         В Воронежском государственном институте физической культуры разработано положение об индивидуальном графике обучения студентов, получающих дистанционное образование.

         На индивидуальном графике могут обучаться в «ВГИФК»:

- студенты-спортсмены – члены сборных команд Российской Федерации, Воронежской области; 

- студенты, нуждающиеся по состоянию здоровья в длительном стационарном лечении; студенты, получившие образование в среднем специальном учебном заведении по специальности соответствующего профиля; 

- лица, обучающиеся помимо «Института» в другом высшем учебном заведении, если они параллельно получают второе профессиональное образование;

- студенты, находящиеся в отпуске по уходу за ребенком;

-  студенты, проявляющие незаурядные способности в изучении специальных дисциплин предметной подготовки и научной деятельности;

 - студенты, совмещающие учебу в «Институте» с трудовой деятельностью: 3-5 курс специалитета, 2-4 курс бакалавриата, а также студенты – инвалиды.

     Внедрение дистанционных образовательных технологий в образовательный процесс вуза, готовящих специалистов в сфере физической культуры и спорта, сопряжено с поиском путей по разрешению ряда проблем объективного и субъективного характера. В числе первых необходимо выделить наиболее значимые объективные проблемы для специализированных вузов, имеющих системный характер:

- недостаточная разработанность нормативно-правовых оснований, позволяющих осуществлять вузовскую подготовку будущих специалистов в дистанционном формате;

- отсутствие в пределах России единой информационно-образовательной среды, выступающей значимым условием при реализации дистанционных форм подготовки специалистов.

       Проблемы субъективного характера можно соотнести с основными субъектами образовательного процесса – преподавателями и студентами. Что касается преподавателей, то включение в образовательный процесс дистанционного обучения или его отдельных элементов связано для них, с одной стороны,  со значительным объемом научно-методической работы, а с другой – с обработкой непривычных алгоритмов взаимодействия со студентами.

       Сегодня, помимо традиционной подготовки учебного курса, преподавателю необходимо спроектировать содержание дистанционного курса, начиная с выбора программной оболочки, в которой конструируется учебный курс, и заканчивается обоснованным выбором средств контроля уровня знаний, умений и навыков. Кроме этого преподаватель проектирует образовательную программу студента, в основе которой лежит предельно детализированный календарь (даты, и время проведения групповых форумов и видеоконференций, режим переписки по электронной почте, график и формы индивидуального и группового контроля и др.). Таким образом, изменение содержания деятельности преподавателя связано с кардинальной перестройкой всех звеньев образовательного процесса (принципов отбора учебного материала, его отображения на электронных носителях, организации управления процессом обучения) и по времени более трудоемко. Отсюда следует, что создание дистанционного курса требует в два раза большего времени, чем при его традиционной подготовке к работе в аудитории.

     Специалисты кафедры теории и методики циклических видов спорта приступили к разработке рабочего модуля дистанционной программы обучения студентов на индивидуальном графике. 

       Основными задачами учебной дисциплины дистанционного обучения являются формирование у студентов:

- теоретических знаний истории и эволюционные этапы  развития избранного вида спорта;

- теоретических знаний основ технической, физической и тактической подготовки спортсменов в избранном виде спорта;

- теоретических знаний методики обучения в избранном виде спорта;

- способности проводить практические занятия в избранном виде спорта с различным контингентом занимающихся студентов и внеклассную спортивно-массовую работу с учащимися;

- способности проводить отбор и ориентацию для занятий избранным видом;

- способности определять адекватную состоянию организма спортсмена тренировочную нагрузку и применения для ее корректировки средств педагогического контроля;

- умения осуществлять оперативное и перспективное планирование в избранном виде спорта;

- способности обеспечивать соблюдения правил техники безопасности и профилактики травматизма при занятиях избранным видом спорта;

- способности организации, проведения и судейства физкультурно-массовых мероприятий и спортивных соревнований по избранному виду спорта; 

- способности проводить научные исследования с применением актуальных и современных технологий с целью повышения эффективности физкультурно-спортивной деятельности;

- способности к проведению работы по привлечению населения к занятиям спортивно-рекреационной деятельностью, в том числе детей для занятий избранным видом спорта.

     Можно констатировать, что, несмотря на ряд проблем развития дистанционного обучения оно, безусловно, является перспективным и позитивным направлением развития образовательных технологий, привлекательны для многих обучающихся. Так, в частности, если сознание студента – будущего специалиста сферы физической культуры и спорта, обучающего дистанционно, ориентировано на самостоятельную работу, то можно сказать, что такой студент, привыкший учиться по дистанционной форме, способен обучаться непрерывно и с интересом к своей будущей профессии.
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УПРАВЛЕНИЕ РАЗРАБОТКОЙ ВЕБ-ПРОЕКТОВ С ПРИМЕНЕНИЕМ ИННОВАЦИОННЫХ СРЕДСТВ
 Российский А.А.
В настоящее время в связи с повышением конкуренции в секторе разработки программного обеспечения и веб-сайтов, перед организациями желающими успешно конкурировать и получать прибыль неизбежно встает вопрос эффективности производства проектов.

Рассмотрим основные производственные проблемы в средней компании, занимающейся разработкой программного обеспечения и веб-сайтов, численностью сотрудников до 25 человек.

Представим упрощенный состав и правила взаимодействия специалистов участвующих в производстве и поддержке веб-сайта – производственный отдел.

· Менеджер проектов – отвечает за планирование, постановку задач, контроль выполнения задач.

· Программист – решает задачи по программированию. Подчиняется менеджеру проектов; 

· Дизайнер – разработка визуальных интерфейсов, на основе графического прототипа (концепции дизайна). Подчиняется менеджеру проектов;

· Верстальщик – работает с материалами представленными дизайнером, переводя графические макеты в набор сверстанных файлов. Подчиняется менеджеру проектов;

· Копирайтер – редактирует и публикует материалы на разработанный веб-сайт. Подчиняется менеджеру проектов;
Первая проблема: отсутствие схем производства повторяющихся задач

В процессе разработки проектов,  опытным путем было установлено, что большинство задач повторяются от проекта к проекту и целесообразно разработать подробные схемы производства, где описывается каждый этап и все под этапы. Менеджеру проектов при начале производства нового проекта, достаточно сверяться со схемой и контролировать выполнение каждого этапа. В результате применения схем, возрастает скорость производства проекта и уменьшается количество ошибок и недочетов, т.к. как производится избыточный контроль, за выполнением всех этапов.
Вторая проблема: неэффективное планирование

Одной из проблем является  неэффективность работы, связанная с частыми простоями ряда сотрудников. Обусловлено это, как правило, отсутствием внятного планирования, как следствие представления о текущей (оперативной) ситуации. Иными словами менеджер проектов, не видя общей картины текущих задач и не может оптимально расставлять приоритеты.

В основу положим планирование (краткосрочное, среднесрочное и долгосрочное) с использованием проектных программ, способных визуализировать задачи и группы задач на диаграмме Ганта, а также оповещать специалистов о новых задачах.


Диаграмма Ганта в проектной системе Redmin
Наглядное представление задач дает подробную картину проекта в целом, позволяет планировать задачи на длительную перспективу. Также предоставляет возможность выполнять часть задач параллельно, а не последовательно – сокращая тем самым общее время производства проекта. 

Также необходимо ввести требование выполнение поставленных задач каждым сотрудником в установленный срок.

Решая прямые задачи, использование проектных систем положительным образом сказывается на ответственности конкретного специалиста, в виду того, что каждый специалист понимает свою роль и ответственность в общем процессе производства. Здесь можно привести в пример конвейерное производство крупных международных производителей автомобилей, где задержка в работе одного специалиста может повлиять на конвейер в целом и как следствие к нарушению цепочки производства.

Третья проблема: неиспользование ранее разработанных заготовок
Наряду с оптимизацией процесса планирования, в разработке необходимо активнее применять Фреймворки ¹, позволяющие существенно ускорить процесс разработки программного обеспечения, уделяя больше внимания функциональной части, а не технической. Например в современных проектах активно используется визуальный фреймворк, такой как Bootstrap, программный Фреймворк Symfony.

¹ – Фреймворк (англ. framework — каркас, структура) — структура программной системы; программное обеспечение, облегчающее разработку и объединение разных компонентов большого программного проекта. Употребляется также слово «каркас», а некоторые авторы используют его в качестве основного, в том числе не базируясь вообще на англоязычном аналоге. Можно также говорить о каркасном подходе как о подходе к построению программ, где любая конфигурация программы строится из двух частей: первая, постоянная часть — каркас, не меняющийся от конфигурации к конфигурации и несущий в себе гнезда, в которых размещается вторая, переменная часть — сменные модули (или точки расширения).
СРАВНИТЕЛЬНЫЙ АНАЛИЗ СТРУКТУРЫ ОРГАНОВ УПРАВЛЕНИЯ АДАПТИВНОЙ ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРОЙ И СПОРТОМ В РЕГИОНАХ РОССИИ

Бегидов М.В. 

Бегидова Т.П.
В настоящее время в разных субъектах России органы управления адаптивным спортом весьма различаются между собой. Необходимо разобраться в их разнообразии и структуре для дальнейшего улучшения эффективности управления в данной сфере. Этим и определилась актуальность исследования.

Цель исследования: изучить структуру органов управления адаптивной физической культурой в регионах России.

Методы и организация исследования: изучение и научный анализ доступной литературы и Интернет-ресурсов, анкетирование, методы математико-статистической обработки.

Для более точного и правильного понимания структуры органов управления адаптивной физической культурой в регионах было проведено анкетирование в ряде субъектов Российской Федерации. В их число вошли: город Санкт-Петербург, Липецкая, Свердловская, Воронежская, Тамбовская и Ульяновская области. 

Первый регион, который будет рассмотрен – это город Санкт-Петербург. 

Согласно данным, полученным из анкет специалистов из этого города, органами управления адаптивной физической культуры и спорта являются: Комитет по ФК и спорту, Комитет по социальной политике. Они обладают следующими полномочиями: Координация физкультурно-спортивной работы среди инвалидов и лиц с ослабленным здоровьем, организация и проведение спортивных мероприятий. Комитет по физической культуре и спорту был создан в 1987 году.

Наравне с органами власти, которые занимаются непосредственно управлением, необходимо сказать об организациях, на которые это управление распространяется. Чаще всего это общественные организации. Согласно данным анкетирования, в Санкт-Петербурге существуют следующие общественные организации, чья деятельность непосредственно связана с адаптивным спортом. В их число входят: Федерация ФК и спорта инвалидов СПб, РОО «Специальный олимпийский комитет Санкт-Петербурга», Санкт-Петербургская региональная общественная организация инвалидов спорта «Эдельвейс», Санкт-Петербургская Региональная организация Всероссийского общества слепых. Созданы эти организации были, согласно данным анкетирования, в следующие хронологические промежутки: РОО «Специальный олимпийский комитет Санкт-Петербурга» - 7 июня 1991 года; Федерация ФК и спорта инвалидов СПб – 1992 год; Санкт-Петербургская региональная общественная организация инвалидов спорта «Эдельвейс» - 30 ноября 1992. 

Структура этих организаций представляет собой следующий вид: «Специальный олимпийский комитет Санкт-Петербурга»: Исполком, Президент СОК;

Федерация ФК и спорта инвалидов СПб, - правление, председатель правления;

Санкт-Петербургская региональная общественная организация инвалидов спорта «Эдельвейс» - председатель правления.

Следующий регион, который будет рассмотрен - это Свердловская область. Структура органов управления в данном регионе представляет собой дуализ Министерства спорта и Министерства образования и науки. Данные о дате их создания в анкетах отсутствуют. Их полномочия заключаются в координации деятельности спортивных школ, управлении учреждениями здравоохранения и т.п.

В регионе имеется ряд организаций различной формы, в т.ч., центр паралимпийского спорта «Родник», а также  ДЮСШ АФК. Эти организации имеют строго спортивно-социальную направленность деятельности, которая включает в себя подготовку спортсменов для участия в соревнованиях, а также проблемы социальной адаптации людей с нарушением в состоянии здоровья в обществе.

Далее мы рассмотрим Ульяновскую область. Органами, управляющими адаптивным спортом являются: Департамент спорта, среди полномочий которого имеются - проведение соревнований по адаптивному спорту, а также командирование спортсменов на соревнования в другие регионы; Министерство образования и социальной защиты непосредственно руководит спортивной школой и также командирует спортсменов.

В регионе немалое количество общественных организаций. В их число входят: ВОИ, отделение «Специальной олимпиады России», реабилитационный центр инвалидов-колясочников, существует центр реабилитации в системе Министерства соцзащиты "Подсолнух", также имеется спортивная школа. 

Теперь будет проанализировано положение в Липецкой области. Главным государственным органом управления в Липецкой области является Департамент образования.

В число общественных организаций Липецкой области входят две федерации спорта: одна для лиц с ПОДА и лиц с ментальными нарушениями. Вторая - для слепых и слабовидящих. Также в регионе имеются  детский оздоровительно-образовательный центр спорта и туризма при областном департаменте образования, отделение АФК при областной комплексной ДЮСШ.

Далее рассмотрим Тамбовскую область. Согласно полученным анкетным данным, в области существует паритет руководящих органов. В их число входят: администрация Тамбовской области, Управление по физической культуре и спорту, Управление образования. Им принадлежит законодательная, управленческо-исполнительные и научно-методические функции. Созданы эти органы власти были в начале двухтысячных годов.

В регионе в адаптивной физической культуре и спорте задействованы следующие общественные организации: «Инваспортцентр», Тамбовская региональная общественная физкультурно-спортивная организация «Лечебный центр реабилитации средствами физической культуры и спорта» и Тамбовское территориальное отделение Специальной Олимпиады России. Созданы эти организации были в 2003 г. 

В Воронежской области еще в 90-х годах прошлого века заключено соглашение между Управлением физической культуры, Департаментом образования, науки и молодежной политики, Департаментом социальной защиты населения и Департаментом здравоохранения Воронежской области о развитии адаптивной физической культуры. Результатом чего стало открытие в 1999 году детско-юношеской школы адаптивной физической культуры инвалидов (ДЮШАФКИ), ныне – специализированная детско-юношеская спортивная школа Олимпийского резерва инвалидов (СДЮСШОРИ) и в 2000 году - Центра адаптивной физической культуры инвалидов (ЦАФКИ), в настоящее время работает ГБУ ВО "Спортивный клуб для людей с ограниченными возможностями здоровья".

Общественными организациями, активно развивающими адаптивную физическую культуру и спорт, являются: территориальное отделение Специальной Олимпиады России - общественная организация инвалидов “Специальная Олимпиада Воронежской области”, региональное отделение федерации спорта слепых, региональное отделение общероссийской спортивной федерации спорта глухих, региональное отделение Всероссийской федерации физической культуры и спорта лиц с поражением опорно-двигательного аппарата, региональное отделение федерации спорта лиц интеллектуальными нарушениями, региональное отделение Всероссийской общественной организации Паралимпийского комитета России в Воронежской области.

Проводя анализ полученных в результате анкетирования данных, можно придти к выводу, что в регионах структуры управления адаптивным спортом или нет совсем или очень слабо развиты. 

Наибольшее развитие имеет управленческая структура Санкт-Петербурга, Воронежской и Ульяновской областей.

Наибольшее число анкетируемых было в Тамбовской области - 20 человек, затем в городе Санкт-Петербург - 2 человека. В остальных регионах было по одному анкетируемому лицу. 

В результате проведенного анкетирования было опрошено 30 респондентов, специалистов в сфере адаптивной физической культуры и спорта. Из них 13 человек, имеющих ученые степени и звания. В число этих 13 вошли: 13 кандидатов наук, 3 профессора, 8 доцентов. То есть, 43,33% респондентов имели ученую степень и/или ученое звание.

Выводы:

1. Данные анкетирования являются достаточно объективными, так как принявшие в исследовании лица обладают необходимой подготовкой и опытом для объективной оценки ситуации в регионе, где проходит их профессиональная деятельность.

2. В результате проведенного изыскания легко можно проследить тенденцию к дуализму в органах власти на местах. Во всех регионах управлением адаптивным спортом занято два ведомства - это министерство либо департамент спорта и министерство или иная структура, отвечающая за здравоохранение и социальную политику. Также обстоят дела и с общественными организациями. Более того, они разобщены и разрозненны. Зачастую занимаются одним и тем же, не смотря на то, что при грамотной координации деятельность этих общественных институтов стала бы более эффективной и позволила бы охватить большое число граждан на местах.

3. Проведенное исследование подтвердило необходимость его продолжения для совершенствования структуры управления адаптивной физической культуры и спорта в регионах Российской Федерации.
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